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PRESENTACION

Desde Alcalingua de la Universidad de Alcald, queremos presentar la nue-
va revista digital que dara cabida a los trabajos e investigaciones de los alumnos
de Posgrado y de Grado, vinculados a la Universidad de Alcald, asi como a todos
los profesionales dedicados a la ensefianza de una lengua (extranjera o mater-
na), que quieran participar en estas Jornadas, que se celebran una vez al afio.

Las primeras Jornadas, octubre de 2019, presenciales, acogieron a mas
de una veintena de participantes que desde diferentes ambitos (alumnos de
Grado y Posgrado, profesores, ambito editorial y representantes instituciona-
les de la UAH) debatieron sobre la importancia de la figura del profesor de una
lengua extranjera y las posibles salidas profesionales. El resultado de algunas
ponencias, mesas redondas y conferencias se publicé en el n.° 1 de esta revis-
ta digital para que su difusién fuera mayor.

En mayo de 2021, se celebraron de forma virtual las segundas Jornadas,
donde participaron profesores y estudiantes de Guinea Ecuatorial, Italia o
Reino Unido, ademas de esparioles y de las editoriales del Grupo Anaya. Su
tema central fue la importancia de la figura del profesor de una lengua ex-
tranjera: investigacion y docencia.

Las terceras Jornadas se celebraron en febrero de 2022. Fueron virtua-
les para dar cabida a los profesores y doctorandos que en Europa, América y
Africa querian participar. En esa ocasién, el tema central de debate y estudio
era El proceso de ensefianza/aprendizaje del alumno de una LM/LE. Como
siempre en este foro, el tema central se plantea desde la perspectiva de la
investigacion y la docencia.



En las cuartas Jornadas, celebradas en abril de 2023, se debatio sobre la te-
sis doctoral y cdmo este trabajo podia moldear la figura del investigador y su fu-
turo. En efecto, su tema central fue Investigacion y docencia en la Tesis Doctoral.

Las quintas Jornadas, celebradas en octubre de 2023, estuvieron dedica-
das a El espariol en La India, donde se contd con profesores que imparten su
docencia en ese gran pais y también a los libros e investigaciones que tenian
un perfil concreto: estudiantes indios que aprenden espafiol en su pais.

Las sextas Jornadas se celebraron en mayo de 2024. En ellas se abordd
el impacto de la inteligencia artificial y las nuevas tecnologias en la ensefianza
de lenguas maternas y extranjeras, cuyo tema fue Inteligencia Artificial, TIC y
ensefianza de una lengua materna o extranjera: viejos retos, nuevos caminos.

Ahora presentamos las séptimas Jornadas, celebradas en marzo de 2025,
de forma virtual, cuyo tema central fue La Investigacion, équé es y en qué con-
siste? Dado el creciente interés de los participantes y el volumen de sus apor-
taciones, se ha tenido que dividir en dos partes el contenido. ForlLingua 7,
primera parte contiene las entrevistas, las ponencias invitadas y el conjunto
de trabajos de los participantes. ForLingua 7, seqgunda parte recoge dos inves-
tigaciones que superan el limite establecido, pero cuya utilidad es primordial.
Se trata de un resumen de una tesis doctoral defendida en la Universidad de
Alcald y un Trabajo de Fin de Grado, también defendido en la Universidad de
Alcald, que muestra la originalidad y el rigor de su autora.

Confiamos en que esta iniciativa siga recibiendo el apoyo y el interés de
nuestros nuevos, o futuros, egresados, para que se despierten vocaciones so-
bre una profesidn atractiva y muy sugerente, que permite conocer el mundo,
otras lenguas y otras culturas.

Alcaléd de Henares, 22 de septiembre de 2025

M.? Teresa del Val M.? Angeles Alvarez

Directora General Directora de Estrategia e Innovacion

Alcalingua-Universidad de Alcala
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ENTREVISTAS



Entrevista con el Dr. D. Javier Medina Lépez

MODERADORA: Vamos a comenzar con la entrevista dentro del programa de
ForLingua, pues siempre entrevistamos a personalidades para que nos den
su vision del tema que estamos tratando. En este congreso hablamos de lo
que es la investigacion, como se concibe y en qué consiste. Para esto hemos
elegido a una persona que ha dedicado su vida entera tanto a la docencia
y a la investigacion como a la gestién. Tres grandes parcelas que solo con
una de ellas podria ocupar toda una vida. Javier Medina es actualmente
el decano, desde hace bastante tiempo, de la Facultad de Humanidades
de la Universidad de La Laguna, es catedratico de universidad y tiene una
larga trayectoria investigadora. Entre sus lineas de investigacion, podemos
destacar cuestiones tan complejas como pueden ser la Sociolinglistica,
la Historia del Espafiol, la Historiografia Linglistica o la Dialectologia
Hispanica. Para mi, sin embargo, la figura de Javier Medina me atrae por
sus cualidades humanas. Si tuviera que definirlo con palabras, diria que es
carismatico. Es una persona comprometida con su profesion, con todos los
trabajos que emprende, con sus amigos... y es una persona muy diligente.
Estas tres cualidades —carismatico, comprometido y diligente— responden
a una inteligencia natural, emocional, equilibrada. Hoy que hablamos de
Inteligencias Artificiales, tener una inteligencia natural es lo que resulta
verdaderamente valioso para una persona que se dedica a la universidad.
Como a Javier Medina lo conozco desde hace mucho tiempo, estas pala-
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JAVIER MEDINA LOPEZ

bras no las digo a la ligera, sino que responden a la observacién y al trato
continuado durante afios, y esto me permite pensar que es la persona ideal
para hablar sobre investigacion. Voy a plantearle una serie de preguntas.

¢Qué es para ti la investigacion?

MEDINA LOPEZ: En primer lugar, quiero darte las gracias por contar conmigo
en esta sesién de este encuentro cientifico que organizas. Es un placer y me
encanta lo que me dices llevada mas por el afecto, el carifio y el trato que
hemos tenido durante décadas, podemos decir, que por méritos exclusivos
de todo lo que sefialas. Ya que lo has dicho, puedo hacer una parafrasis
del Cid, «he sido un buen vasallo porque he tenido buen sefior», en este
caso, porque he tenido una «buena sefiora» porque he sido alumno tuyo
y hemos continuado con esa cercania académica y personal durante afios.

Respondiendo a lo que me preguntas de qué es para mi la investigacion,
diria que es una forma de compromiso, como has sefialado, y de dedica-
cion a la que un profesor universitario tiene que responder. Es una manera
de introducirnos en campos nuevos, en abrir nuevos territorios, en indagar.
En definitiva, en trabajar también en caminos ya abiertos e intentar hacerlo
con suerte y con las limitaciones que uno pueda tener para poder aportar
algo en el terreno nuestro de las Humanidades, de la Filosofia y Letras, en
fin, en el dmbito en que cada uno quiera catalogarse. La investigacion es un
complemento muy importante y necesario para la figura del profesor uni-
versitario. No podemos concebir un profesor universitario que no investi-
gue. Llegara hasta donde pueda llegar, evidentemente, porque hay muchos
factores, maxime hoy en dia, que condicionan la trayectoria investigadora
de una persona. Somos personal docente e investigador, por tanto, debe-
mos responder a ese titulo de alguna manera.

MODERADORA: A tu juicio, ¢hay diferencias entre la investigacion en Ciencias

Dr.

con respecto a la que se realiza en Humanidades?

MEDINA LOPEZ: Todo es investigacion. Lo que ocurre es que luego las prac-
ticas y dindamicas investigadoras nos llevan por unos terrenos o por otros.
Cuando a mi me hacen esa pregunta, yo siempre respondo que nosotros
también hacemos investigacion, aungque tenemos otras practicas investiga-
doras y otras tradiciones discursivas, evidentemente, y unas escuelas y el
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peso de unos maestros que condicionan nuestra investigacion. Como es ob-
vio, y lo digo siempre con humor, la /f/ inicial latina no resuelve lo que puede
curar una vacuna contra cualquier enfermedad. Ahi estdn, por supuesto, las
repercusiones mundiales... La transferencia que se hace a través de esa in-
vestigacion es completamente distinta, pero la investigacion forma parte de
nuestro ADN. Lo que estamos haciendo en estos Ultimos afios es trasladar
de alguna manera métodos de las llamadas ciencias puras, de las llamadas
ciencias tradicionales, al mundo de las letras, al mundo de las Humanidades.
Las metodologias se han ido enriqueciendo, justamente por la asuncién de
esos métodos puramente cientificos. Incluso a la hora de publicar se tie-
nen en cuenta otros criterios: el nimero de palabras, el sincretismo... Hace
unos meses le envié un articulo mio publicado por el boletin de la Academia,
BRAE, al que era vicerrector en aquel momento y que era de ciencias puras.
Su asombro fue que se me hubiera publicado un articulo de cuarenta pagi-
nas, se sorprendia de que escribiéramos tanto. Le respondi que esas eran
nuestras dindmicas de investigacién. No es simplemente metodologia, re-
sultados y conclusiones. Claro que hacemos ciencia, cada vez mds compleja
e interconectada con muchos campos y muchos territorios. Es una «multiac-
tividad» cientifica la que estamos haciendo en los ultimos tiempos.

MODERADORA: Cuando se es profesor y se tienen muchas horas de clase,
écomo sobrellevar la dificil tarea de la investigacion?

DR. MEDINA LOPEZ: Es muy complejo. Estamos en muchas ocasiones en los
departamentos al limite en el numero de clases, a veces incluso sobrepa-
sando el nimero de horas que corresponden, restandole tiempo en mu-
chas ocasiones a la vida personal, si quieres cumplir con compromisos de
personas que nos invitan, que nos llaman... Tenemos que atender a un
articulo, un capitulo, un congreso, una tesis... No es facil. Recuerdo que
cuando empecé tenia mucho mas tiempo que ahora. Parece que se haido
engrosando la labor del profesor universitario, de manera que, en muchas
ocasiones, las horas del dia se van y no sabemos qué hemos hecho, no
estdn todas dedicadas a la investigacién, pero tenemos que dedicarlas a
la universidad en todo caso. Es muy complicado. También la vida se ha
ido complicando en general en muchos aspectos, hay que atender correos
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electrdnicos, reuniones, ponerse de acuerdo con proyectos de investiga-
cién, en fin, todo lo que rodea a un profesor. No vivimos en una cupula
aislada o apartados del mundo. En la actualidad, la figura del profesor es
también un ‘relaciones publicas’ de la universidad, y tiene que representar
muchos aspectos de la vida universitaria que se transfieren a la sociedad.
Tienes que ser buen comunicador, tener relaciones sociales, hay que pu-
blicar para dar a conocer tu nombre, hay que dar la filiaciéon académica de
la universidad a la que perteneces... Por supuesto, todo eso lleva tiempo y
un desgaste de energia, o una inversién de energia, lo que paralelamente
lleva a un desgaste personal.

MODERADORA: ¢Te defines mas como profesor o como investigador? ¢ Qué te

gusta mas?

DR. MEDINA LOPEZ: A mi me gusta mucho entrar en el aula, pero también me

gusta la investigacion. Cuando me meto ya en un trabajo —un articulo, en
un capitulo—, me aislo de todo lo demas vy, si pudiera, me pasaria las vein-
ticuatro horas pensando en ese trabajo, en esta frase, buscando una cita
que se adecue a la fase en la que estoy... Sin embargo, cuando estoy en
clase, me gusta el contacto con los alumnos. Doy clases desde hace mu-
chos afios y nunca estoy sentado en la mesa del profesor. Ademas, la ex-
periencia también es importante, siempre podemos sacar de esa mochila
recursos para acercarnos, para contactar con esos alumnos, para que se
sientan cercanos al profesor. En estos Ultimos afios imparto una asignatura
que no es de las que mas les entusiasma, por aquello de la diacronia, pues
imparto Historia de la Lengua Espaiola, que es muy compleja, con textos
de otras épocas. Entonces tengo que buscar cémo entusiasmarlos. A ve-
ces les digo que hay que explicarla de una manera, que no tiene vuelta de
hoja. Unos textos pueden ser mas agradables, pueden expresar las cosas
de forma mas divertida, ser mas cercanos, pero hay cuestiones que son
impepinables. Asi que ambas facetas me gustan. Yo no he dejado nunca
de trabajar y de publicar en este ambito, aun teniendo en cuenta todas las
obligaciones que tengo en cuanto a la gestidn se refiere. A lo mejor no al
mismo ritmo que hace unos afios, pero a mi me gusta publicar, investigar,
adentrarme en nuevos terrenos, descubrir nuevas cosas. En fin, sigo te-
niendo curiosidad por abrir nuevos horizontes.
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MODERADORA: Desde la perspectiva de tu catedra, hace tiempo que eres ca-

DR.

tedratico, équé opinas de la presion que soportan los profesores univer-
sitarios con la investigacion? Hay que tener sexenios, hay que pasar la
acreditacion..., écrees que asi son mejores profesores o mejores inves-
tigadores?

MEDINA LOPEZ: Creo que este sistema nos hace profesores mas eficientes
de alguna manera. No creo que sea exactamente asi. Habra quien no ha
querido, no ha sabido o no ha podido. «No entro por estos caminos que me
marca el sistema, me mantengo al margen...», y su carrera ahi esta. Por con-
siguiente, cuando llegan a determinadas metas administrativas, se quedan
ahi porque en un momento determinado decidieron hacerlo asi —«no quie-
ro pedir sexenios o la carrera investigadora no quiero seguirla tal y como
estd estipulada...». Es una presidon enorme, sin duda alguna, compaginar
todo esto. Hacerlo factible y cumplir con los requisitos que actualmente el
sistema nos pide claro que es duro. Recuerdo que hace unos afios publicar
en determinadas revistas, y no voy a nombrar ninguna, podia ser una cues-
tidn muy prestigiosa. Yo he publicado en revistas que son la flor y nata de la
Filologia Hispdnica, pero como hoy en dia no estd bien indexada, como se
dice ahora, no me sirve. Sin embargo, desde los maestros de la escuela de
Filologia Espafiola a mucha gente muy conocida actualmente han pasado
por esas paginas o han publicado ahi, pero por razones editoriales u otros
esos titulos no estan en el top ten. Claro, hay una presion enorme. Yo lo que
observo es que los jovenes que estan entrando en los departamentos ahora
mismo, lo tienen un poco mas claro, al menos asi me lo parece. Si quieren
llegar a determinadas metas, miran los reglamentos, miran los BOE, los bo-
letines oficiales de cada universidad y van cumplimentando todo aquello
que se les va exigiendo para que su carrera universitaria vaya por los cauces
que ellos esperan para conseguir sus objetivos. Me parece igualmente licito.
De otras generaciones, sé que hay compafieros que se han bajado del carro
en ese sentido por otras razones. Les ha llegado tarde, se les han pedido
meéritos que tenian que haber hecho y no los tenian porque no se les habian
pedido in illo tempore. Es muy compleja la situacién.
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MODERADORA: De los trabajos que se publican en la actualidad, écrees que
se trata de una verdadera investigacion o piensas que los investigadores
estan mas centrados en obtener un Q1 o un Q2?

DR. MEDINA LOPEZ: Esta pregunta esta relacionada con lo que hemos visto en la
anterior. Las razones por las que cada uno conforma su curriculo son razo-
nes muy personalesy ajustadas a lo que se estd pidiendo en cada momento.
Quiero ser cauto en la respuesta porque puede molestar a ciertos sectores.
Si necesito un articulo en un Q1, voy a hacerlo ex profeso para eso, cuando
a lo mejor podria tener en cuenta otras consideraciones. Depende después
de los revisores andnimos. Es muy complicado este asunto.

MODERADORA: Lo digo porgue nuestros alumnos que participan en este congreso
estan agobiadisimos porque dicen que les van a pedir tres articulos. De he-
cho, en nuestro programa de doctorado, se les piden tres publicaciones para
poder defender la tesis. Por tanto, me preguntan si deben ser de Q1 o de Q2.
No, lo que se les pide es que sus trabajos hayan sido publicados, que hayan
sido capaces de comunicar. Por eso, esta es una de las razones del congreso
de ForLingua, porque se publican aquellos trabajos que estan bien. Yo creo
gue hay una presidn excesiva sobre los jévenes, aunque también sobre todo
el profesorado en general, que no permite llegar a ser buenos profesores o
buenos investigadores, sino que lo que cuenta es el nimero de publicaciones.

DR. MEDINA LOPEZ: Digamos que es una investigacion ad hoc, para conseguir
unos méritos.

MODERADORA: LLenar la parrilla.

DR. MEDINA LOPEZ: Efectivamente. Pensando entre otras cosas que, en un cier-
to momento, para los que tenemos cierta edad, los sexenios nacieron como
nacieron y con un objetivo determinado que se ha ido transformando a lo
largo del tiempo en una marca de prestigio. Si no tienes sexenios, cuentas
muy poco. Para conseguir un sexenio tienes que publicar aquiy alla, en un
nivel determinado de revistas, lo que genera angustia, naturalmente, y esto
no todo el mundo lo resiste. Esa presién no es soportable.

MODERADORA: Hay que tener inteligencia emocional para poder sobrellevarlo,
evidentemente.
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MEDINA LOPEZ: Luego vienen las negativas, que puede haberlas en el camino.

MODERADORA: Hay que saber asumir esas negativas, porque eso es parte del

DR.

proceso de la vida.

MEDINA LOPEZ: Hay que estar preparado también porque muchas veces,
cuando envio un articulo a una revista, pienso en cual sera la opinién de
mis colegas. Si, en ocasiones veo gue un tema se puede plantear de otra
manera y «qué bien que me lo hayan dicho», es mejorable para cuando
salga la version final. Sin embargo, hay que tener esa amplitud de miras y
saber que el trabajo de uno, como el de un cantante, un actor, un pintor, un
arquitecto, es evaluable también por los demas. Estd sujeto a la opinién de
los otros. Para eso tenemos que estar preparados.

MODERADORA: Tus inicios como investigador fueron en Sociolingiiistica, en la

DRr.

actualidad ¢qué perspectiva o metodologia te resulta mas comoda? Ya se-
nalé antes que tus lineas de investigacion eran la Sociolingiiistica, la Historia
del Espafiol, la Historiografia Lingtiistica y la Dialectologia Hispanica.

MEDINA LOPEZ: Ultimamente me estoy sintiendo mas cdmodo, me estoy
acercando mas, por aquello de resetearme... He abandonado un poco la
perspectiva sociolingliistica, aunque siempre hay en mis trabajos alusiones
a esta disciplina, ya que inicialmente me formé en ese terreno, lei muchisi-
mo sobre esos temas durante los afios 90, afios en los que realizaba mi tesis
doctoral. Ultimamente me interesa mucho el espafiol como lengua viva, el
espafiol en los medios de comunicacion, todos esos fenémenos en los que...,
el espafiol en las redes sociales, que derivan un poco del analisis del discurso
y del analisis lingiistico del discurso. Los temas de cortesia, la descortesia
lingliistica tan presente en los medios de comunicacién... Ahora estoy diri-
giendo precisamente varios TFG de alumnos de Grado de Espafiol, que se
estdn asombrando, porque estan descubriendo mundos que no son aparen-
temente muy filoldgicos. La gente escribe sin ser consciente de que nos esta
dejando a los fildlogos y a los lingtiistas un corpus maravilloso de textos es-
critos con otra intencionalidad y que, sin embargo, nosotros podemos apro-
vechar a golpe de tecla y de ratdn. Ahi estdn los datos. Todo ese mundo me
interesa mucho. También me sigue interesando el tema de la Historiografia
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Lingtistica referida al espaiol de América, las opiniones sobre la lengua, las
actitudes sobre la lengua, sobre todo en el transito del siglo XIX al Xx.

MODERADORA: Apasionante ese tema.

DR. MEDINA LOPEZ: El resurgir de las republicas hispanoamericanas vy el lugar
del espafiol en todo ese mundo, que tiene que ver con las ciencias linglis-
ticas y con ciertas actitudes. Todas esas cuestiones me interesan mucho
ultimamente. Estoy descubriendo personajes que hicieron la independen-
cia y que, aunque sus libros no eran tratados lingiiisticos, en ellos subyace
en el fondo una actitud hacia la lengua y sobre la madre patria. En fin, son
cuestiones muy interesantes.

MODERADORA: La figura de Bello, canario él. Si, a mi me parece esa una etapa
muy interesante.

DR. MEDINA LOPEZ: Por ejemplo, los nedgrafos argentinos que se plantean si
hacer caso a la Academia matriz, a Madrid, a la Real Academia Espafiola...

MODERADORA: Rompieron por lo sano, dijeron «nos regulamos a través del
francés», una barbaridad.

DR. MEDINA LOPEZ: Luego dieron marcha atras y la cosa se ha ido encaminando,
aunque todavia queda algun recuerdo.

MODERADORA: Compaginas investigacion, docencia y gestion. ¢Como compa-
tibilizas la gestidn con la docencia y la investigacion?, ¢como armonizas
la gestion, cuando actualmente es tan absorbente, tan exigente, con la
docencia y la investigacion?

DR. MEDINA LOPEZ: Como decia al principio, con los afios he aprendido también
a tener una dedicacidn natural, podriamos decir, con el trabajo. Hace unos
afios vivia practicamente en la Facultad, hoy no lo hago asi, aunque tengo
un equipo decanal muy variado, muy amplio, que me ayuda a sobrellevar
muchas tareas asociadas al Decanato. Esto también me lo pregunta mucha
gente. Yo tengo mi familia, la universidad y luego otro aspecto, que no quie-
ro dejar de mencionar aqui, que es la musica.

MODERADORA: Por supuesto, es lo que te da equilibrio.

DR. MEDINA LOPEZ: Efectivamente, esos tres grandes ambitos que rodean mivida
me dan mucho equilibrio. Por ejemplo, esta tarde tengo la segunda funcion
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de Giovanna d’Arco de Verdi. Ayer tuvimos descanso, esta mafana estuve en
la Facultad, pero esta tarde me pongo en modo Giovanna d’Arco, en modo
cantante de coro de épera. Me ayuda mucho, ya te lo he comentado, porque
con la mayoria de mis compafieros —muchos son alumnos de canto, otros son
abogados, médicos, hay un bombero, en fin, gente de todo tipo y de todas
las profesiones— no hablamos casi de la universidad, lo cual es entrar en otro
mundo, recolocar las cosas en otro terreno. He llegado a la conclusion de que
hay vida mas alla de la universidad, aun gustandome mucho la universidad
y entregarle la mayor parte de las horas del dia. He sabido con el tiempo
colocar cada cosa en su sitio: esto es de mi vida personal, esto es de mi vida
musical y esto de mi vida de la gestién, como profesor, como investigador o
como decano, en este caso, o de director de departamento como fui tam-
bién en su momento. Es muy complicado y entiendo que haya gente que no
quiera participar de la gestidn, que es importante también porque estamos
en la mayoria de los casos resolviendo la vida de los demas. Problemas de
convivencia, con el alumnado o, simplemente, facilitando las cosas para que
el sistema funcione y que todo esté como tiene que estar, como estaba pre-
visto, como estaba dicho, como figura en la guia docente, como estaba en el
horario... No tenemos ya esa aura venerable, el venerable decano...

MODERADORA: Bueno, todavia eres joven, pero en estos casos el decano, como
los directores de departamento y demas, estan mas al servicio del profe-
sorado que el profesorado al servicio de los cargos. Hoy por hoy los pro-
fesores se liberan todo lo que pueden del trabajo y quieren que los que
desempefian los cargos les solucionen la vida.

DR. MEDINA LOPEZ: Es costoso. No esta lo suficientemente reconocida la ges-
tién y, por tanto, ocupa como el tercer escaldn: investigacién, docencia v,
luego, gestion. En los procesos de acreditacion cuenta muy poco, por lo que
resulta poco atractiva para muchos. Ahora en la Universidad de La Laguna,
como estan entrando muchos profesores nuevos, jévenes, los estamos en-
caminando para que ocupen cargos y para que aprendan cdmo funciona la
universidad en toda su complejidad.

MODERADORA: En efecto, es fundamental seguir y conocer todos los procesos,
porque se los saltan con toda tranquilidad. Creen que algunas cosas no



24 JAVIER MEDINA LOPEZ

tienen importancia, sin darse cuenta de que los asuntos hay que llevarlos
como se tienen que llevar.

DR. MEDINA LOPEZ: Cuando hay reclamaciones y demdas, me pongo muy serio,
con reclamaciones de todo tipo, porque pueden llegar a instancias fuera
incluso de la propia universidad, contenciosos administrativos, en fin, asun-

tos muy complejos. Hay procedimientos que cumplir y hacer cumplir.

MODERADORA: Mirando hacia atras, équé te ha marcado mas en tu vida pro-
fesional una investigacion o un profesor?

DR. MEDINA LOPEZ: Creo que me ha marcado mas el profesorado, dos o tres pro-
fesores. He tenido mucho predicamento de tu trabajo, y no lo digo porque
estés aqui, pero también de mi director de tesis, Cristdbal Corrales. Si, me
han marcado mas ciertos profesores que la investigacion. Esta Ultima la he
ido descubriendo poco a poco, con el paso de los aflos me ido metiendo en
otros terrenos, no directamente tutelado de forma directa, pero si indirec-
tamente. Por ejemplo, todo el asunto del analisis del discurso y demas. Ha
sido mas fuera de mi departamento, con otros departamentos, con gente de
otras universidades, etc. Entré en contacto con una serie de profesores de
Suecia, del grupo EDICE y demas. Haber ido a esos congresos me ha abierto
una puerta que me ha ayudado a entrar en una nueva dindmica, a descubrir
nuevas facetas de la investigacidn, que a veces rozan entre lo linglistico y lo
socioldgico... A lo mejor vuelvo otra vez a la Sociolingtiistica...

MODERADORA: Es lo social, es lo humano, lo que importa.

DR. MEDINA LOPEZ: A veces me dicen, yo me dedico a la langue y tu te dedicas
a la parole. Las dos caras de una moneda, como decia Saussure. No pode-
mos hablar hoy en dia de lengua, sin tener en cuenta a los hablantes, como
piensan, cémo actlan, como reaccionan. Esto me parece muy interesante,
incluso para la didactica de la lengua es fundamental.

MODERADORA: Por supuesto.

DR. MEDINA LOPEZ: Si tU das Lingiistica, ves que un hablante aceptara o no
aceptara una forma determinada si cree que es prestigiosa y que en su
modalidad vale la pena usarla y, por tanto, eso es importante.
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MODERADORA: Eso por un lado y por otro, convences (sin necesidad de vencer),

Dr.

seglin como le hables a la otra persona. A un estudiante, si le planteas las
cosas de una manera determinada, te lo vas a ganar mucho antes, que si se
hace de otra forma.

Toda profesidon comporta vocacion. ¢Como disfrutas mas en tu profe-
sion, indagando en nuevos temas o impartiendo clases?

MEDINA LOPEZ: Cuando un alumno me hace una buena pregunta, se me
abre un mundo sorprendente, a veces incluso me pregunto: «¢cémo puedo
contestar a esta pregunta?». A veces hacen preguntas complejas y eso es
un reto cuando son de interés. En ocasiones, les digo que debo reflexionar
para contrastar y dar una respuesta mas convincente. En mi vocacién pesé
mas la docencia, incluso estuve durante tres afios de profesor de instituto y
para mi fue un aprendizaje y un rodaje muy importante. La primera vez que
di clase en la universidad fue en el aula en la que habia estado como alum-
no de primer curso, aquellas aulas antiguas, escalonadas, que recordaras,
y dije «tierra tragame». Cuando vi que todo aquel alumnado, a modo de
teatro romano, se me echaba encima, yo no tenia entonces ni treinta afios,
saqué recursos y aproveché la experiencia de haber dado clase en secun-
daria. Ademas, pensaba que sabia un poco mas que los alumnos casi un dia
antes. lbamos dia a dia preparando las clases en esos primeros afios que,
como diria Verdi, eran «los afios de galeras».

MODERADORA: Permiteme que te diga que yo con veintidds afios terminé en ju-

DRr.

nio micarreray en octubre estaba entrando en esa aula y con ciento cincuen-
ta alumnos y tuve que pasar esa misma experiencia de la que has hablado.

MEDINA LOPEZ: Todo esto nos ha dado experiencia.

MODERADORA: Si, una experiencia y un saber hacer y trabajar de diferente for-

DR.

ma que si no hubiéramos tenido ese nimero de alumnos.

MEDINA LOPEZ: Tanto tu como yo, que hemos dado casi todas las asigna-
turas de Filologia Hispanica, al final nos hacemos con una visién global de
todas las materias de la carrera, lo que, en verdad, te da mucha seguridad.

MODERADORA: ¢ COmo definirias unavance enlainvestigacion? Evidentemente,

los avances cientificos se ven con claridad, pero en nuestra parcela en qué
consiste un avance en la investigacion.



26

DRr.

JAVIER MEDINA LOPEZ

MEDINA LOPEZ: Obviamente, partimos de presupuestos ya establecidos,
propuestas que se pueden hacer, sin embargo... En el siglo XX sabiamos que
estaba el estructuralismo, el generativismo, unas escuelas muy determina-
das por las que buena parte de la investigacion transitaba. Hoy en dia creo
que la investigacion es multiforme, de la misma manera en que la sociedad
lo es, y la ciencia también lo es. El acceso a la informacidn, en ese sentido, ha
hecho que exista una gran heterogeneidad en los ambitos, en el terreno de
la investigacidn. Yo no podria decir con exactitud qué es lo que esta de moda,
tal vez estar de moda si, pero una Unica escuela que actualmente marque
los caminos de la Linglistica no sé si existe realmente. Hay muchas parcelas
en las que la gente quiere trabajar y quiere innovar. Probablemente, ird asu-
miendo las herramientas tecnoldgicas de la comunicacidn y las herramien-
tas que nos ofrece un reto que todos tenemos por delante, como es el de
la Inteligencia Artificial, y ver cdmo coordinamos eso con nuestros trabajos
filolégicos, linglisticos, literarios. Creo que eso es un gran reto.

MODERADORA: El problema es que esos avances que has mencionado, y mas

DR.

el de la IA, suponen un avance, pero siempre aplicados a la didactica, para
el aula. Tal y como tu y yo aprendimos lo que era la investigacién, que era
el poder aportar nuevos datos a una comunidad cientifica, ya no existe. Yo
veo las tesis de los actuales doctorandos, porque llevo el programa del doc-
torado, la coordinacion de los planes de investigacion y demds, y me dan en
cierta forma pena, porque veo que no tienen una parcela para poder hacer
ese avance que tu y yo dimos en nuestras investigaciones.

MEDINA LOPEZ: No sé si la propia exposicion que nos ofrece este medio pue-
de opacar de alguna manera lo que entonces para ti y para mi resultaba ser
una novedad. Hoy estamos mucho mas expuestos que lo que estabamos
en sumomento en tu generacion y en la mia, que es practicamente la mis-
ma, porque el circuito era mas reducido también. Yo les digo a mis alumnos
que, mientras estuve haciendo la tesis, me iba durante mis vacaciones al
CSIC a buscar bibliografia porque la Universidad de La Laguna carecia de
ella. Luego, el hecho de que me mandaran un articulo por fax me parecié
una cosa maravillosa. Los alumnos me miran como si fuera del Pleistoceno.
Sin embargo, eso es verdad y eso determinaba también los tempi.
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MODERADORA: Cuando yo les digo que redacté mi tesis con una maquina de

DR.

escribir mecanica, ni siquiera la electrdnica, no me entienden.

MEDINA LOPEZ: Eran otros tiempos. Las comunicaciones, la blisqueda de
datos, la busqueda de la bibliografia, el estado de la cuestion. Claro, el es-
tado de la cuestidn era, sin duda, mas facil de controlar porque sabiamos
quiénes eran los que se dedicaban a ese tema. Todo era mucho mas limi-
tado. Hoy en dia uno hace una busqueda en Google y salen millones de
datos. Luego hay que dilucidar qué es bueno y qué no lo es, hay que ver si
esto vale la pena o no, y eso es otra labor distinta en la que tenemos que
educar a los estudiantes.

MODERADORA: Es el llamado pensamiento critico, pero lo que hay en una bi-

DR.

bliografia son unos cuarenta titulos. Cuando nosotros poniamos quinien-
tos, todo lo que habia, y habiamos hecho todas esas lecturas, ellos solo
ponen ahora cuarenta.

Una labor investigadora significa pensar, elaborar, reflexionar... y la
labor de gestion exige una labor de estrategias, ¢ cuanto de tu labor inves-
tigadora aplicas en la labor de gestion universitaria? ¢ Hasta donde llega?

MEDINA LOPEZ: Llego, en ocasiones, a plantear una reunion, a plantear un
problema, a poner el estado de la cuestién sobre la mesa. Ese es nues-
tro trabajo y después vamos a dilucidar lo que vale la pena y lo que no,
cédmo lo planteamos, si lo llevamos a una Junta de Facultad o primero lo
tratamos por pequefios sectores... Yo procuro en ese sentido consensuar
mucho las cosas antes de llegar a situaciones extremas, que se pueden
dar en las facultades y mds en una facultad compleja como es la mia ahora
mismo. Los filésofos, los gedgrafos, los historiadores y todos los filélogos,
podriamos decir la antigua Filosofia y Letras, lo llamamos Humanidades,
pero volvimos un poco a ese modelo. Utilizo un poco esa estrategia que
me estds planteando, la de analizar los datos y luego ver cdmo podemos
aplicarlos y resolverlos puntualmente en una Junta de Facultad o en una
reunion de departamento. Es cierto también que llevo muchos afios en
la gestidén y uno ha adquirido recursos y estrategias y acaba conociendo
también a todo el personal, comparieros y compafieras, en fin, aplicamos
estrategias también de cortesia, como es obvio.
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MODERADORA: Por supuesto, si no, lo llevarias claro con tanta gente a la que

Dr.

poner de acuerdo...
¢éConsideras que la investigacion es mas un trabajo personal y que la do-
cencia y la gestidn universitaria es mas social, que tienen repercusion social?

MEDINA LOPEZ: En muchas ocasiones. La parte de gestion es mas visible, la
investigacion también lo es, pero hay temas que no llegan al gran publico.
Hay ocasiones en que uno puede llegar a plantearse cuantos me van leer
o cudl es la repercusion que mi trabajo va a tener. Esa es la otra parte a la
que uno tiene que enfrentarse y que sobreponerse también. Tu lo sabes
porque yo te mando mis trabajos. Hay que difundirlos y divulgarlos entre
los colegas para que vean lo que haces, que se vea que uno sigue en activo,
sigue publicando y no tiene pereza por hacer cosas, evidentemente. No tie-
ne la misma repercusion, salvo que te metas en un terreno mas productivo
como puede ser la ensefianza de lenguas. En cambio, si nos quedamos en
otros campos minoritarios, los temas no tienen esa misma difusion en el
gran publico, aunque el concepto de gran publico es un concepto discutido
y discutible, seria un gran publico fragmentado, obviamente.

MODERADORA: Yo creo que en la actualidad en las grandes investigaciones

DR.

como son las tesis doctorales se lee poco, es decir, el lamado marco tedrico
estad practicamente desapareciendo. El marco tedrico era lo que engloba-
ba, envolvia el trabajo y le daba el sentido. Esa parte esta desapareciendo,
asi que el sentido de publicar, aunque puede tener sentido para un sexenio
0 una acreditacion, no lo tiene en el avance de la investigacion.

MEDINA LOPEZ: Si, estoy de acuerdo. Yo lo estoy viendo también con los
trabajos que estoy dirigiendo. Les digo que tienen que leerse una serie de
libros y articulos antes de tomar una decisién, preparar un marco tedrico,
y lo que me presentan como una novedad, como no han leido, ya ha sido
dicho por otros autores. Hay que arroparse bastante bien en las lecturas
previas antes de tomar una decision, sea la que sea. He tenido un cierto
problema con un alumno porque no queria hacer unas lecturas y yo le in-
sistia en lo que tenia que haber leido porque todo aquello que presentaba
ya estaba dicho por otros investigadores.

MODERADORA: ¢Y no te dijo «esto no esta en la biblioteca»? Eso me lo dicen a mi.
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DR. MEDINA LOPEZ: Uno me escribe que si le puedo mandar una bibliografia
sobre la descortesia en espafiol. Le he dicho que busque en Google, pues
es uno de los cometidos de los TFG, saber buscar la bibliografia y trabajar
las fuentes de informacion.

MODERADORA: Bien, Javier, muchisimas gracias. Sé que vives una situacion
compleja y espero que la musica te haga olvidar los problemas universita-
rios. Te agradezco el que hayas aceptado estar con nosotros. Creo que un
alumno quiere hacerte una pregunta.

JUAN F. SARMIENTO: Es una honra escucharlo y conocerlo, profesor. Lo he es-
cuchado hablar del peso que tiene el marco tedrico y cdmo las cosas estan
cambiando, estan dirigiéndose a otro lugar, no digo donde la lengua no
importa, pero también hay otros elementos que tienen que ver con otros
tipos de lenguaje. Quisiera saber qué espera del futuro no solo del profesor
universitario, sino también del profesor de lenguas dentro del instituto o
de la escuela, ya que vivimos un tiempo en que parece que el libro muerde.
¢Coémo ve ese futuro de cara a diez o quince aios?

DR. MEDINA LOPEZ: Es un futuro complejo, muy complejo, porque el profesor
de secundaria se enfrenta a una tipologia de alumnos también muy varia-
da y compleja. Todos sabemos que hay un gran debate en la vida publica
en la actualidad, tanto en la vida politica como en el ambito educativo,
que es el de ver hasta donde llegar sobre el uso de las tabletas, moviles y
ordenadores en el aula. En los paises nérdicos, parece que han dado mar-
cha atras, que han vuelto al lapiz, al boligrafo, a la lectura directa, en fin,
es una cuestion compleja no solo en cuanto a la labor del docente, que es
el que tiene que marcar las pautas en el uso de las tecnologias, sino que
también va paralela a la propia labor educativa que ejerce la familia, los
padres, en fin, en la casa. Si a un alumno en el instituto no se le deja usar
una tableta, un portatil o un teléfono, pero luego llega a casa, se encierra
en su habitacion y todo el mundo, toda la informacién, se reduce a lo que
aparece en los aparatos..., estamos ahi entre dos aguas. La verdad es que
es un tema muy complicado el papel del profesor de primaria y secundaria.
La universidad es otro dmbito, es cierto que también nos afecta, pero de
otra manera. Son personas mayores de edad, pero en esas etapas previas,
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donde verdaderamente se asientan los habitos del individuo, de estudiar,
de ser metodoldgicamente ordenado..., resulta dificil desarrollar un habito
de estudio eficaz y certero. En efecto, es complejo el papel de la ensefianza
en ese terreno. El libro, claro, es fundamental. Hay que darle importancia al
libro. Muchos de mis alumnos apenas han ido fisicamente a una biblioteca.

MODERADORA: O nada

DR. MEDINA LOPEZ: He sido bastante comedido...

MODERADORA: Fijate donde estamos. Si les digo que tienen que ir a la bibliote-

ca, les parece que tienen que desplazarse a cuatro pueblos mas alla...

DR. MEDINA LOPEZ: Esos profesores tienen una labor muy compleja. Ademas

de que, en la situacion actual, un profesor de ensefianza preuniversitaria
estd sometido a una gran burocratizacidn de su trabajo, de su gestion. En
Espaiia, las quejas son continuas por parte de mis colegas, de aquellos de
mis compafieros que se quedaron en la ensefianza secundaria y, en muchas
ocasiones, sin saber muy bien cual es el objetivo de todo ese trabajo, para
qué rellenar tantos papeles, tantos informes, tantas declaraciones de que
se ha hecho esto y lo otro. Al final, produce un gran desencanto de la pro-
fesion y el abandono. Conozco el caso de compaiieros que lo han dejado.
No sé si esta luchando ahi David contra Goliath. La tecnologia o el libro,
en el sentido tal y como lo entendimos. Recuerdo que en su momento mi
profesor Cristobal Corrales decia que en los nuevos planes de estudio ha-
bian quitado la posibilidad de la reflexion, recordaba que siendo estudiante
tenian horas para leer las obras completas de los autores que se daban
en Literatura, tenian cuatro o cinco horas de clase y se acabd. El resto del
tiempo era para leer. Eso hoy en dia ya no estd ocurriendo, vamos inmedia-
tamente a los resimenes, los abstracts que nos aparecen en los teléfonos
y ya damos por leido E/ Quijote, La Celestina o La Regenta. Para qué leerte
dos tomos de una novela que ya ha pasado a la historia. No es que sea del
todo pesimista, pero tengo cierto grado de escepticismo de cémo se pueda
llevar esto y no sé si se podran poner fronteras o limites a la situacion que
estamos viviendo ahora mismo. Sobre todo, con la aparicién de la IA.

MODERADORA: Eso es terrible, evidentemente. Javier, se nos ha acabado el

tiempo. Muchisimas gracias por todo.



Entrevista al profesor

Dr. D. Antonio Cano Ginés

MODERADORA: Al profesor que vamos a entrevistar a continuacién, lo caracte-
rizan tres cualidades que destacan nada mas verlo. Estas son el sentido del
humor (es una persona siempre sonriente, con una broma preparada y con
una carcajada amplia y franca), la solidez de los conocimientos y la capaci-
dad de adaptacion a cualquier entorno, mediante la intuicién y el analisis
rdpido. Muchas gracias, Antonio, por responder a nuestra llamada. Sé que
estas de viaje y nos has hecho un hueco en tu trabajo.

¢Como te defines?, éicomo investigador o como profesor?

DR. CANO GINES: Por definicién nuestro rol es hibrido, somos PDI, personal
docente e investigador. Asi me defino yo, como un docente que investiga,
pero esto no depende siempre de uno, depende mucho del pais donde se
ensefia, de la Universidad y del area de especializacién. Mi universidad,
como la mayoria de las espafiolas, no es una institucién exclusivamente
de investigacidn, al estilo de algunas en Estados Unidos, en las que se es-
pera que los profesores sean investigadores primero y docentes después,
de manera que intentamos buscar un equilibrio entre las dos facetas. Otra
cosa es si me preguntas qué es lo que me gusta mas, y ahi si que te puedo
decir que la investigacién me atrae bastante y es necesaria siempre, pero la
docencia es lo que realmente me apasiona.
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MODERADORA: Parte de tu labor profesional la has dedicado a la creacién de

DR.

materiales didacticos. ¢ Qué es para ti (0 como concibes) un «material di-
dactico»?

CANO GINES: Un buen material didactico es aquel que logra su objetivo, en
nuestro caso, facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y
hacerlo de manera atractiva, motivadora y accesible para el publico meta
concreto al que va dirigido. Esas son las claves, pensar en el publico al que
va dirigido. Sin embargo esto, aunque lo parezca, no es nada facil, para ello
hay que tener en cuenta muchisimos factores a la hora de crear. Si tuviera
que sefialar un punto de partida, diria que el enfoque metodoldgico en el
que queremos situar los materiales es un buen punto de partida. A partir
de ahi, lo fundamental es la claridad de los contenidos, que no haya ambi-
gliedades ni tampoco informacién innecesaria. Aunque es verdad que hay
que tener muchos factores en cuenta, también debe haber una progresion
gradual de la dificultad y adaptarse al nivel de los estudiantes. No es lo
mismo disefiar para un Al o para un C1. También los ejemplos son claves:
hay que seleccionar ejemplos bien contextualizados, en situaciones rea-
les, que ensefien no solo la lengua, sino diversos aspectos relevantes de la
cultura hispana. Se deben disefiar materiales que fomenten la interaccién
entre el alumnado, teniendo en cuenta, ademas, los diferentes estilos de
aprendizaje de los propios alumnos. Cuando creas unos materiales, se han
de cubrir las cuatro destrezas principales: comprensidn y expresién oral y
escrita. No es nada sencillo. Hay que pensarlo para luego poder hacer todo
aquello que permita hacer una evaluacién de lo que has explicado y prac-
ticado de una manera integradora. Como ves, no es sencillo, a veces es
un poco frustrante, sobre todo cuando estas disefiando materiales para
practicar gramatica, pues se debe procurar un aprendizaje inductivo que
permita al alumno descubrir patrones desde los ejemplos, el contexto y la
practica, y no siempre es posible. Intento compensarlo con la versatilidad y
la transversalidad de los materiales, que deben ser contempladas también.
Aunque parezca extrafio, lo mas dificil de hacer, y esto es importante para
los que estan empezando, es redactar de forma clara y sencilla las instruc-
ciones para hacer un ejercicio. Creo que todo el mundo, cuando disefia ma-
teriales, deberia darle a otra persona a leer el encabezamiento del ejercicio
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para ver si comprende qué es lo que tiene que hacer, porque me parece un
verdadero caballo de batalla para el disefiador, més alla de todo lo que se
hace después, pero esto es dificilisimo. Yo siempre intento darselo a leer a
otra persona porque todavia hoy sé que no me puedo fiar de mi.

MODERADORA: A tu juicio, ¢cuanto hay de investigacién y cuanto de conoci-

Dr.

miento en la creacion de un material didactico?

CANO GINES: En la creacion de un material didactico debe haber un equili-
brio entre investigacion y conocimiento practico, pero la proporcion pue-
de variar dependiendo del enfoque y del propdsito del material. Desde mi
punto de vista, los mejores materiales didacticos para ELE surgen cuando
hay un didlogo entre la investigacién académica y la experiencia en el aula.
Creo que ese didlogo es la clave. Un material basado solo en la teoria pue-
de ser poco practico, y uno basado solo en la experiencia del aula sin unos
fundamentos metodoldgicos, sin una investigacién rigurosa detras, puede
ser ineficaz.

Si me pidieras un porcentaje, quiza haya un porcentaje mayor de inves-
tigacion, me atreveria a decir que entre un 50% y un 70% para garantizar
que el material sea efectivo, que esté actualizado y basado en metodolo-
gias sélidas. La investigacién es algo muy amplio. Son muchos los aspectos
relacionados con la investigacion en adquisicidon de segundas lenguas los
que hay que contemplar a la hora de crear materiales: por ejemplo, cémo
aprenden los estudiantes un nuevo idioma y qué estrategias funcionan
mejor. Siempre habra que hacer un andlisis de las necesidades del publico
al que va dirigido. Todo eso es investigar como cudl es la lengua mater-
na de los alumnos, ver si se trata de un grupo monolinglie, para afinar en
aspectos de linglistica contrastiva que ayude al alumnado o para prever
un posible problema de aula. Asimismo, hay un proceso investigador en
Did4ctica de ELE, esto es, habrd que conocer los métodos y enfoques —co-
municativo, gramatical, Iéxico, por tareas, etc.—, y hay muchos, para crear
bajo unas determinadas pautas y directrices basicas. Eso, sin duda, ayuda
a disefiar las pautas y directrices basicas. Por supuesto, antes de crear un
material hay que revisar los materiales existentes y evaluar qué ha funcio-
nado y qué no, ver otros recursos y ver cdmo mejorarlos en la medida de
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lo posible. Tampoco podemos descuidar la investigacidn en Psicolingliistica
y Neuroeducacion porque hay que dominar los procesos cognitivos en el
aprendizaje de idiomas para mejorar los materiales, teniendo en cuenta
que se nos piden unos enfoques menos tradicionales y tienen al alumno
mads en el centro.

El conocimiento y la experiencia practica también son fundamentales.
El conocimiento del aula es basico. Si tuviera que dar un porcentaje lo es-
tableceria entre el 30% y el 50% y destacaria algunos aspectos, pues es
importante que el creador haya tenido mucho contacto con el aula. La ex-
periencia docente nos va a hacer saber qué actividades funcionan mejor
en el aula y como adaptarlas a un publico concreto; nos va a hacer saber
temporalizarlas. Este Ultimo aspecto, temporalizar las actividades, cuesta
mucho trabajo, es algo propio de la experiencia. El pilotaje de los materia-
les servird para conseguir o prever el feedback de los estudiantes y ajustar
el material, segun la respuesta de los alumnos.

La experiencia en el aula tiene mucho que ver con la creatividad y el
disefio pedagdgico, que surgen también de la experiencia. Implica saber
manejar todos los recursos que estan en el aula. Se consigue, ademas, que
el material sea atractivo y motivador, sin perder rigor, mediante el uso de
tecnologias y diferentes recursos: aplicaciones interactivas, videos, audios,
juegos, etc., ver qué es lo que mejor funciona mejor e integrarlo en los
materiales, especialmente ahora que tanto se nos pide versatilidad y trans-
versalidad en los materiales.

MODERADORA: Lo curioso, y permiteme que participe en tu intervencion, es

que luego la creacién de los materiales didacticos incluso se desprecia. Nos
dicen: «es que solo hacen materiales didacticos...». A los que nos hacen
esos comentarios, yo los invitaria a hacer un libro, no varios (en los que
los contenidos deben ir en progresion), para que se den cuenta del trabajo
que supone crear un libro, que luego sale a la comunidad cientifica y es
evaluado. Segun estos criticos, este trabajo no vale para nada, ni para acre-
ditaciones ni para obtener otros méritos.

DR. CANO GINES: Indudablemente, eso es asi. No, no valen, y es una pena. No

obstante, creo que las cosas cambiaran pronto.
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MODERADORA: Para satisfacer nuestra curiosidad, ¢de ddonde partes para

DRr.

crear un material? Quieres hacer un libro, pero ¢de ddénde partes?,
écomo te surge la idea?, éte lo propone la editorial o porque necesitas
hacer ese producto?

CANO GINES: De la necesidad. Quiza una necesidad lingtiistica (gramatica,
léxica, etc.), comunicativa, pragmatica o cultural. De ahi partimos, hay un
hueco, hay una necesidad... De la necesidad parto y luego vendra todo lo
demas. Ya definiré el perfil del estudiante, ya seleccionaré el enfoque me-
todoldgico —a la editorial hay que ir con algo en la mano, aunque luego
ellos, como editores, te den unas pautas—, ya estableceré los objetivos de
aprendizaje, disefiaré las actividades y los recursos necesarios para llevar-
las a cabo y, finalmente, ya evaluaré el material para recoger el feedback y
poder hacer ajustes y mejoras en la medida de lo posible. En general, parto
de una pregunta que hay que responder, como en cualquier investigacion,
e intento responderla en la medida de mis posibilidades.

MODERADORA: ¢ COmo estableces la secuenciacion tan necesaria de una unidad

DRr.

didactica? ¢En qué te basas para idearla?

CANO GINES: Hay mucha bibliografia especializada en este sentido y es facil
encontrar manuales que den luz al profesorado mas novel y que quiza nos
esté escuchando. Imprescindible es el clasico de Richards y Rodgers, pero
hay mucho que leer: Nunan, Graves, Zanoén, Regueiro, etc. En este aspecto,
yo me suelo basar en la investigacidn existente y en mi propia experiencia,
y suelo seguir una misma estructura que adapto segun convenga y que
me funciona razonablemente bien. En resumen, aunque esto naturalmen-
te siempre es adaptable, suelo comenzar con una muestra de lengua con
las estructuras y temas principales que vayamos a tratar, luego paso a las
formas y usos fundamentales de los elementos que vamos a destacar en la
unidad. Una vez vistos las formas y usos, pongo unas actividades controla-
das, algo para que el alumno se afiance, le dé tranquilidad y seguridad en
eso que acaba de aprender y, a continuacion, explico las excepciones y par-
ticularidades en un aparte. Una vez que has afianzado lo fundamental, en-
tonces viene el grueso de la unidad en la que presento las actividades para
las cuatro destrezas, para trabajar todo lo anterior. Finalmente, me gusta
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terminar con una recapitulacion y una evaluacién, que normalmente es
una autoevaluacidon. Me he dado cuenta con los afios de que la impresion
gue uno tiene cuando da clase o disefia un material no es la misma que tie-
ne el alumno cuando ha realizado esos ejercicios o ha escuchado esa clase.
Hay alumnos que creen que dominan un tema a la primera, pero al realizar
la autoevaluacion se dan cuenta de su error y esta autoevaluacion les pone
las cosas en su sitio. En fin, habria que hablar con detenimiento de cada
una de estas partes, pero, basicamente, la estructura seria esta.

MODERADORA: Dame tu opinidn sobre esta afirmacidn que expresan algunos

DR.

sobre la ensefianza de ELE: «da igual cémo se ordenen los ejercicios, lo
verdaderamente importante es que el estudiante esté expuesto al idioma
que quiere aprender (o al texto literario si aprende Literatura) el mayor
tiempo posible. El cerebro hara el resto del trabajo».

CANO GINES: No estoy de acuerdo. Esta es la tipica verdad a medias porque
funciona solo para los nifios, cuyo cerebro tiene una gran capacidad de
procesamiento implicito, o para alumnado en determinados contextos de
inmersion. Pero esta afirmacion no puede trasladarse al alumnado adoles-
cente y adulto. No se puede generalizar asi. El input pasivo no es siempre
suficiente para aprender un idioma. Es cierto que cuanto mds contacto ten-
ga un estudiante con la lengua meta, mejor, y que la inmersién ayuda a la
adquisicion natural del idioma, especialmente en términos de vocabulario,
entonacion y fluidez, pero no es garantia de aprendizaje global y riguroso.
En mi opinidn, la practica activa es lo crucial para consolidar lo aprendido.
Si, por supuesto, el orden de los ejercicios si importa, y mucho. Hay un
orden ldgico de las practicas y los ejercicios. Se deben hacer de una forma
estructurada, de mas controladas a menos controladas por el alumnado,
esto es, primero se haran practicas relacionadas con las destrezas de com-
prension escrita y comprension auditiva y después de expresion escrita y
expresion oral, en el entendido de que primero hay que comprender y des-
pués producir. Si se realizan de forma inversa, estaremos contribuyendo a
una frustracidn innecesaria, pretendiendo que el alumnado haga algo de
lo que no es capaz. Si se trata de aprender Literatura tampoco es suficien-
te con leer mucho, que estd muy bien, pero sin una guia, sin un analisis
detallado del texto, sin el estudio del contexto y el autor o cualquier otra



LA INVESTIGACION LINGU{STICA 37

herramienta de interpretacion, no se aprende Literatura. Lees, pero eso no
es Literatura, ni investigar en temas literarios.

MODERADORA: ¢Investigar en Didactica de la Lengua o de la Literatura consis-
te solo en basarse en el método «prueba/error»?

DR. CANO GINES: Tampoco. El error es parte del aprendizaje, pero no el Unico
método de validacién de una explicacién tedrica o unas practicas o una uni-
dad didactica, como en otras areas de conocimiento, como en las ciencias
de «bata», en las que el método de prueba/error es fundamental, pero para
nosotros, no. Hay que entender que para nosotros el error no es un fallo del
alumno, sino tan solo una muestra del estadio de su interlengua, de manera
que la investigacion en Didactica de la Lengua y de la Literatura no puede
basarse exclusivamente en el método prueba/error, sino que debe ser un
proceso mas sistematico, que combine la teoria con la experimentacion, ob-
servacion y un analisis cualitativo de los resultados. Hay que tener en cuenta
no tanto los errores, sino qué tipo de errores. Llevamos ya unos afios en los
que se prefiere en nuestra disciplina utilizar un método experimental para
evaluar la eficacia de una explicacién o una serie de ejercicios o una unidad
didactica. Esto se consigue sometiendo a un grupo de control y otro expe-
rimental un input determinado para luego comparar los resultados. Eso es
lo que se esta haciendo mucho Ultimamente. Es un buen método, mucho
mejor que el de prueba y error. Otro que me gusta mucho es el de la obser-
vacion y andlisis de clases. Es un método dificil, pero que yo lo recomiendo
mucho. Hay muchas plantillas para realizar este tipo de analisis. Me parece
que constituye un enfoque mas cualitativo de la investigacion que a mi me
resulta muy interesante y productivo. Por supuesto, también podemos ba-
sarnos en el método de prueba/error, pero de una forma reflexiva, con una
vision mucho mds cualitativa que cuantitativa porque si no, no funciona.

MODERADORA: ¢Crees que investigar es asumir, sin mas, lo que dicen otros
con mas experiencia y/o conocimientos?

DR. CANO GINES: Investigar no es creerse lo que otros han dicho antes.
Efectivamente, se parte de lo que han dicho los demas, pero el objetivo no
es aceptarlo sin mas. Nunca debemos abandonar nuestro espiritu critico.
Nadie pretende del investigador que practique un acto de fe ante la opinion
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de un experto, por muy experto que sea. Todos nos podemos equivocar o
podemos haber enfocado un problema mal. Muy al contrario, investigar es
tratar de conocer las teorias existentes, evaluar su alcance, identificar va-
cios o lagunas y proponer nuevas hipétesis a partir de todos estos procesos
que nos llevan a generar conocimiento, solucionar un problema o respon-
der a una pregunta. Hay que partir de lo anterior y luego analizar.

MODERADORA: ¢ Leer mucha bibliografia es investigar?

DRr.

CANO GINES: No exactamente. Es necesario, muy necesario, pero no es
suficiente, aunque podemos decir que, si se hace, se va por muy buen
camino. Leer mucha bibliografia es necesario porque da los cimientos de
un estado de la cuestién en cualquier tema y eso es fundamental. La in-
vestigacion real comienza cuando observas los nichos de investigacidn que
quedan por cubrir, cuando comparas las teorias, analizas datos, aportas
algo nuevo y, en definitiva, generas nuevo conocimiento. Efectivamente,
leer mucha bibliografia es un paso que no debe saltarse ningun investiga-
dor para evitar redundancias o seguir caminos que otros han demostrado
que son improductivos.

MODERADORA: ¢{COmo crees que se puede desarrollar el pensamiento critico

Dr.

en los estudiantes?, ¢ mediante qué actividades? ¢Son necesarios conoci-
mientos previos?

CANO GINES: Es muy complicada la pregunta. Creo que fomentar el espiritu
critico en los estudiantes es bueno, empezando por conocerse a si mis-
mos. Creo que la autoevaluacion, por ejemplo, es importante, puede ser-
vir de espejo de su situacion lingiistica y crecer a partir de ahi. Fomentar
la reflexion sobre uno mismo o sobre un tema cualquiera es clave para
el espiritu critico. El pensamiento critico no nace de la nada, se necesitan
conocimientos. Hay actividades que se podrian hacer para fomentar el es-
piritu critico, como los debates, los juegos de rol o las simulaciones, en los
que el alumnado tiene que adoptar diferentes posturas para defender unos
argumentos, justificar su posicidn, o las preguntas abiertas, en las que ten-
ga que reflexionar sobre el lenguaje y que van encaminadas a producir una
mavyor reflexion sobre la lengua. Estas serian buenas técnicas para desarro-
llarlo. Sin embargo, es una cuestién muy dificil, es pedir mucho.
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MODERADORA: . Lo que ocurre es que el pensamiento critico es fundamental.

DRr.

A mi modo de ver, de esto se habla mucho ahora, pero se desarrolla muy
poco tanto en la lengua materna como en la extranjera. Desde el momento
en que yo doy una idea a los alumnos para que comparen como celebran
las fiestas de cumpleafios en su pais con referencia al nuestro, los estas lle-
vando a que reflexionen y, por tanto, a crear un pensamiento critico.

CANO GINES: Lo que he dicho. No es nada facil. Ahora bien, si hay que ha-
cerlo, se hace, porque es fundamental para que crezca no solo en el cono-
cimiento del espafiol, sino para que les sirva en la vida en general.

MODERADORA: Cuando estas creando materiales didacticos, éte centras mas

DR.

en los contenidos o en las competencias? ¢Por qué te guias?

CANO GINES: Ambas cosas son importantes. En el momento presente y para
los que ahora empiezan, creo que un material didactico efectivo no solo
transmite informacion o reglas, sino que debe ayudar a los estudiantes a
usarlas de manera adecuada y, sobre todo, significativa. Se trata, en defi-
nitiva, de hacer competenciales los contenidos, si se me permite la expre-
sion; por tanto, en nuestra disciplina, las competencias se convierten en
prioridad. El contenido es el medio para conseguir que el alumnado haga
cosas en espafiol y con el espafiol, pero la clave estd en que estos estudian-
tes deben saber aplicar los contenidos en su desempefio de la lengua espa-
fiola, no solo saberse el vocabulario, la morfologia y las reglas gramaticales
perfectamente. Quien nos va a ayudar es el creador de los materiales, que
siempre deberia preguntarse: «este contenido o estas practicas que estoy
disefiando éen qué va a ayudar al alumno?, éen qué situacion o en qué
acto de habla se sentird mas seguro si domina este contenido?, é¢es fun-
cional o no?». Este tipo de preguntas nos las debemos hacer siempre para
intentar integrar estos contenidos en las competencias y las competencias
en los contenidos. En fin, ambas cosas son importantes. No puede decirse
que unas lo son mas que otras, pero, insisto, es verdad que actualmente
se priorizan las competencias. Hay una cosa que a los fildlogos a veces se
nos olvida, y es que nuestro alumnado no quiere ser lingliista, no quiere
ser filélogo, puede incluso que no le guste la Literatura. Solamente quiere
aprender espaiiol. Aceptar esto nos cuesta mucho porque tenemos un pru-
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rito filolégico que nos lleva a proponerles mucho contenido, pero que a los
alumnos no les interesa.

MODERADORA: También es cierto que dar solo lengua, simplemente como co-
municacion, no lo es todo. La lengua tiene detras toda una cultura. Esa
cultura y esa sociedad tiene una literatura, tiene una historia... Se deberia
buscar un término medio, pero es muy dificil conseguir un equilibrio.

DR. CANO GINES: Yo lo intento, pero ya no se puede cambiar tanto. Yo no soy un
comunicativista, soy un poscomunicativista convencido, y mi metodologia
es un crisol de todas las anteriores. De ninguna manera sigo esos preceptos
de solo comunicar ni muchisimo menos.

MODERADORA: A mi, me parece un disparate, pues cuando se ensefia lengua,
hay que ensefiar algo mas.

Para iniciar unos materiales, hay que partir de algo. ¢Cual es tu input
«favorito»? ¢Un epigrafe, un contenido, una lluvia de ideas, un texto,
etc.? Hago esta pregunta porque yo siempre me veo, inevitablemente,
partiendo de un texto.

DR. CANO GINES: En la variedad esta el gusto. Empezar siempre igual me resul-
ta mondtono, pero sobre todo depende del enfoque de ensefianza y del
objetivo del material. Lo mas habitual es que utilice un ‘texto’ auténtico o
adaptado —mejor para enfoques comunicativos y funcionales—, si preten-
demos un buen contexto para los contenidos que quiero presentar. Pero
no tiene que ser siempre asi. Si tienes delante un publico adolescente o
ma3s joven, me gusta mucho comenzar con una ‘tarea’ o ‘problema por re-
solver’ (aprendizaje basado en tareas o proyectos). Me gusta porque asi el
estudiante aprende haciendo y usando la lengua con un fin. Si se trata de
repasar un tema que corresponde a otro nivel o retomar una explicacién,
opto por una ‘lluvia de ideas’, que también esta muy bien para activar co-
nocimientos previos y motivar a los estudiantes; en cambio, otras veces me
reservo una cita o una ‘frase inspiradora’, si necesito despertar el interés
sobre alguin tema y provocar una reflexidn critica sobre algo que se haya di-
cho o sobre una noticia que haya llegado al aula. Reconozco que lo normal
es que comience con un texto real o bien adaptado para cualquier tema.
Hay muchas maneras de comenzar un tema: lluvia de ideas, un proyecto,
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una cita, una historia, una anécdota..., aunque creo que todos tiramos del
texto porque es lo mas util y es el que mejor contexto nos va a dar. Para mi
es lo mas rentable linglisticamente, la verdad.

MODERADORA: Yo lo que intento, sin duda, es que lean. Quiero convertirlos en

DR.

lectores interesados v, por tanto, va la literatura incluida en el texto.

No sé si tu conoces la problematica de Secundaria, aunque sé que has
tenido contacto con este nivel. Con la nueva ley, se exige que los materia-
les se dividan en situaciones de aprendizaje. i Crees que las situaciones de
aprendizaje son mas eficaces que las unidades diddcticas? Yo temo que se
vaya a lo menos ordenado, lo menos légico y que solo se trabaje de forma
parcelada. Ti cdmo lo ves ¢situaciones de aprendizaje o unidad didactica?

CANO GINES: Todo esto tiene que ver con modas. Falta tiempo y falta inves-
tigacion para afirmar que las ‘situaciones de aprendizaje’ son mas eficaces
que las ‘unidades didacticas’. Yo creo que su disefio es muy complejo y aun
genera mucha inseguridad no solo en los docentes, sino también en los
alumnos, si no estan acostumbrados a este estilo de trabajo tan abierto.
Para mi, segin mi experiencia y desde mi punto de vista, lo ideal es com-
binarlas. Intentaré explicarlo brevemente: las situaciones de aprendizaje,
en la ensefianza secundaria, pero también en la ensefianza del espafiol,
estan centradas en problemas o tareas reales que implican un uso signi-
ficativo del conocimiento y hay que intentar solucionarlos mediante una
serie de actividades; mientras que las unidades didacticas estan mas cen-
tradas en la organizacidn del contenido y la secuencia de actividades de
una forma mas estructurada en contenidos, objetivos, actividades y evalua-
cion. Pues bien, se pueden diseiiar unidades didacticas que incluyan varias
situaciones de aprendizaje, asi aseguramos tanto la estructuracién de los
contenidos como su aplicacidén en contextos reales. Creo que todavia no
esta muy bien disefiado, sin embargo, sinceramente creo que ‘situacion
de aprendizaje’, ‘unidad de programacién’, ‘unidad didactica’, etc. son dife-
rentes denominaciones para una misma realidad que tiene fronteras muy
difusas. A veces leo articulos sobre ello y siento que se trata de lo mismo,
y que lo que varia es la denominacion de un mismo contenido, segun las
propuestas legislativas que estén en vigor. Las situaciones de aprendizaje
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en la actualidad deben integrarse en la unidad didactica. Tenemos que ver
todavia, con el tiempo y la investigacion, adonde nos lleva, pero no creo
que actualmente estén preparados ni los estudiantes ni los docentes para
un tipo de ensefianza tan abierta. Creo que se pueden perder unos y otros.
Alo mejor decepciono un poco a la legalidad vigente, pero es lo que pienso.

MODERADORA: Los profesores en ciernes, que son los que estan estudiando el

DR.

master en estos momentos, andan como locos porque, aunque quieren in-
novar con respecto a métodos anteriores, este método no acaba de cuajar.

¢Qué opinas de la creacion de materiales didacticos para estudiantes
de Lengua materna (LM) y/o de Lengua extranjera (LE)? ¢Crees que unos
son mas faciles que otros?

CANO GINES: Son dos realidades completamente diferentes, pero son igual
de dificiles. La naturaleza de la didactica del espaiiol como LM no tiene
nada que ver con la de ensefiar una LE. La prueba es que un buen profe-
sor de Lengua Espafiola como LM tiene muchas dificultades, yo diria serias
dificultades, para dar una clase de espafiol para extranjeros sin materiales
especificos. En verdad creo que no es mas facil disefiar unos que otros. Lo
realmente dificil es que el autor sepa distinguir con claridad las caracteristi-
cas y necesidades del publico al que se dirige, quién es y qué necesita. Por
dar unas premisas basicas, y tu lo sabes, diré que el alumnado no nativo ne-
cesita decodificar y codificar en una nueva lengua y, cuando se acerca a los
materiales para aprender una lengua adicional, tiene siempre el referente
de su propia lengua, lo que necesita son referentes culturales de la lengua
que aprende. Son necesidades muy distintas. El alumnado nativo, por el
contrario, solo decodifica y, cuando aprende su propia lengua, no tiene mas
referentes que los de su propia lengua. Lo que tienen que perseguir los
materiales diddcticos de lengua materna es formar al alumnado para que
entienda cémo funciona su propia lengua y que sea capaz de reflexionar
sobre ella. Es muy importante que domine los rudimentos de metalengua-
je, de concepcion de diferentes elementos de su lengua materna para que
luego los pueda proyectar en el aprendizaje de otras lenguas. Eso lo vemos
muchisimo. El alumno que domina su lengua materna, estoy pensando en
los alumnos de los paises del Este o de Alemania, a quienes les encanta la
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gramatica y se han formado durante afios en intentar comprender su len-
gua materna, se acercaran a las segundas lenguas, o a otras lenguas en ge-
neral, con mucha mas facilidad. Tienen resortes y recursos a los que acudir
para entender una nueva realidad. Esto es importantisimo porque solo asi
seran capaces de proyectar ese conocimiento de su LM en el aprendizaje
de futuras lenguas. Ambos materiales didacticos son tan distintos que no
se pueden ni siquiera comparar. A modo de anécdota, te diré que hay algo
que me llama la atencién en los materiales didacticos de lengua materna,
aunque no tengo mucha experiencia con esto, y esto es una intuicién, y es
que creo que deberian tener menos elementos distractores. En los mate-
riales de ELE, cuantas mas imdgenes haya que iluminen lo que el profesor
esta diciendo, cuantos mas dibujos, fotos, imagenes, etc. haya, mejor para
el alumno porque necesita que haya esos referentes de esa realidad, y la
iconografia lo va a ayudar. Sin embargo, en los libros de espafiol como len-
gua materna, las imagenes lo que hacen es distraer. Mientras el profesor
explica, el alumno se distrae y no atiende.

MODERADORA: Creo que es un problema de edicion. Ciertamente, en el caso

DRr.

del aprendizaje de una lengua extranjera las imagenes sirven de ayuda,
pero en el de una lengua materna no las necesita. Hay que ser creativos en
la edicion, y ahi entra también la investigacidn, para que, siendo fundamen-
talmente texto, sea presentado de tal forma que sea atractivo. Se trata de
investigacion en edicidn. Tienes toda la razén, y no se lo habia escuchado a
nadie. Terminamos. Muchisimas gracias, Antonio, por tu tiempo.

CANO GINES: A ustedes muchas gracias por recibirme en vuestra casa y dar-
me este espacio para hablar de algo que me apasiona y me atrae. Animo
a todo el profesorado que se estd formando a que se desarrolle en esta
profesion, que da muchas satisfacciones. Es un buen camino, una salida
laboral estupenda, todo esto da para mucho. Si quieres investigar da para
varias vidas; si quieres dar clases, hay para dar y tomar. Enhorabuena por
tomar este camino.
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Resumen: En un mundo dominado por la tecnologia, todo se modifica y se adapta a nuevos
medios comunicativos, como las redes sociales. La lengua no esta extenta de la influencia del mun-
do digital, puesto que ya desde el nacimiento de las primeras formas de comunicacion mediada
por ordenador ha ido moldeandose a estas, asi como instituciones como la RAE han adaptado su
labor a los nuevos medios de comunicacion. El presente trabajo busca investigar, de forma explo-
ratoria, como la RAE utiliza su cuenta de Instagram (@laraeinforma) para divulgar contenidos rela-
cionados con la lengua y la linglistica. Al mismo tiempo, se propone observar qué tipo de lengua
emplean los usuarios al interactuar con la Academia a través de sus publicaciones en la red social,
buscando ejemplos propios del discurso digital. A través de la creacion de un pequefio corpus de
seis meses de publicaciones, la investigacion propone observar el espafiol que aparece en la pagi-
na Instagram de la Real Academia Espafiola, examinando primero la postura de la institucion ante
la lengua a través de sus contenidos y analizando posteriormente una seleccion de comentarios a
estas para evidenciar como la lengua se modifica y adapta al contexto comunicativo digital. Asimis-
mo, el trabajo quiere destacar las posibilidades de investigacion sobre la lengua brindadas por las
nuevas redes sociales, al ser estas un medio de comunicacion cotidiano empleado por toda clase
de hablante en el que, por tanto, es posible apreciar muestras tanto de novedades lingiisticas
como de uso real de la lengua.

Abstract: In a world dominated by technology, everything is being modified and adapted to
new means of communication, such as social networks. Language is not exempt from the influence
of the digital world, since, from the birth of the first forms of computer-mediated communication,
it has been shaped by it, just as institutions like the RAE (Real Academia Espaiiola) have adapted
their work to new means of communication. This paper seeks to explore how the RAE uses its
Instagram account (@laraeinforma) to disseminate content related to language and linguistics. At
the same time, it aims to observe what type of language users adopt when interacting with the
Academy through its posts on the social network, looking for exemples characteristic of digital



48 LISA Gozzl

discourse. Through the creation of a small six-month corpus of publications, the research proposes
to observe the Spanish that appears on RAE’s Instagram, first examining the institution’s stance
on language through its content and then analyzing a selection of comments to illustrate how lan-
guage is modified and adapted to the digital communicative context. Additionally, the study aims
to highlight the research possibilities on language provided by the new social networks, as they
are means of communication used daily by all kinds of speakers in which it is possible to observe
samples of both linguistic innovations and real language use.

Palabras clave: Palabras clave Redes sociales, divulgacion linglistica, RAE, lenguaje colo-
quial, discurso digital.

Curriculum: Lisa Gozzi es doctora en LingUistica Aplicada por la Universidad de Alcala, donde
ha realizado su tesis acerca de las ideologias y actitudes hacia las variedades diatdpicas del espafiol
en contextos de espafiol como lengua extranjera (ELE). Actualmente, es profesora contratada en
la Universidad de Bolonia, en el Departamento de Lenguas, Literaturas y Culturas Modernas, y en
la Universidad de Mantua, instituciones en las que imparte clases de lengua y lingiistica espafiola.
Asimismo, estd llevando a cabo una investigacion postdoctoral en la misma Universidad de Bolo-
nia acerca del contacto lingiistico entre espafiol e italiano y las ideologias asociadas a este tanto
en migrantes como en estudiantes internacionales. Sus principales lineas de investigacion estan
relacionadas con la variacion de la lengua, el estudio de ideologias y actitudes lingtiisticas, la socio-
lingliistica y el contacto entre idiomas.

INTRODUCCION

Al examinar y describir una lengua, siempre se hace hincapié en el hecho
de que esta estd viva y que, a lo largo del tiempo y de los siglos, evoluciona
para adaptarse a una realidad constantemente cambiante y a nuevas necesi-
dades linguisticas como, por ejemplo, denominar un nuevo descubrimiento o
adaptarse a sistemas ideoldgicos novedosos. Si la lengua escrita y la oral han
sido durante siglos el foco de la atencidn de los lingtiistas, el siglo xx1 y la llega-
da de las nuevas tecnologias han planteado nuevos ejes de estudio. De hecho,
se ha desarrollado una importante rama de investigacién en la que se pone
la atencidn en las practicas linglisticas que actUan en contextos comunicati-
vos digitales, no solo clasificando los géneros discursivos propios del ambito,
sino también examinando las consecuencias que las novedades tecnoldgicas
han tenido en la lengua. Esta se define comunicacién mediada por ordenador
(CMO) o, también, discurso o comunicacidn digital (Pano Alaman, 2024).

Aunque puede percibirse como un dmbito de investigacidn reciente, los
estudios dedicados al discurso digital se datan ya en las primeras etapas de
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desarrollo de Internet. Como bien explica Pano Alaman (2024), |la primera fase
de este tipo de investigacidn se localiza en los afios 1985-1990 del siglo pasado,
cuando se publican los primeros estudios de CMO en lengua inglesa, mientras
que en la segunda (1990-1995) y tercera etapa (1996-2000) se documenta un
gradual pero constante aumento de estudios similares, al desarrollarse cada
vez mas la tecnologia misma, que documentan los usos de la lengua y la comu-
nicacién en los diferentes entornos digitales.

La cuarta etapa, que empieza en el afio 2005 con el paso a la Web 2.0, mas
dindmica, representa un cambio respecto a las anteriores: de hecho, la creacién
de las redes sociales y la mayor facilidad general de publicacion de contenidos
en la web ha comportado un significativo cambio de paradigma que se ha refle-
jado también en el andlisis del discurso digital (Pano Alaman, 2024). Por consi-
guiente, se puede afirmar que la lengua empleada en contextos digitales lleva
ya cuarenta afios siendo objeto de estudio; sin embargo, la rapida evolucion de
los recursos tecnoldgicos conlleva la necesidad de seguir investigando y adaptar
constantemente el analisis de la CMO a las circunstancias presentes.

Las redes sociales, en el contexto digital actual, desempefian un papel de
relieve: en efecto, estas han influido significativamente en la interaccion diaria
de cada ser humano, puesto que proporcionan no solo varias posibilidades de
comunicacion instantanea, sino también un alcance de considerable tamafio
de los contenidos publicados (Mancera Rueda y Pano Alaman, 2013). Asimis-
mo, estas plataformas permiten la creacién de extensas comunidades virtuales
(Mancera Rueday Pano Alaman, 2013; RAE y ASALE, 2025), asi como otorgan a
sus usuarios la posibilidad de crear plataformas tematicas personalizadas (Ro-
driguez Gallego, Lopez Martinez y Martin Herrera, 2017).

Ante un escenario similar, donde los medios de comunicacion digital han
adquirido un evidente papel de protagonismo y un numero significativo de
usuarios ha empezado a utilizarlos, muchas instituciones, como la misma Real
Academia Espafiola (RAE), han decidido adoptarlos como herramienta de difu-
sidn de sus contenidos (Istituto della Enciclopedia Italiana, 2013).

En este trabajo, que representa una exploracién de las posibilidades de
analisis linglistico brindadas por las redes sociales como fuente de datos e in-
formacion sobre una lengua en su uso actual, se quiere examinar como emplea
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la Real Academia Espafiola su cuenta Instagram para llevar a cabo divulgacion
lingliistica, por un lado, y qué tipo de espafiol utilizan sus seguidores, por otro.
Para hacerlo, como se detallara posteriormente, el estudio se enfoca en seis me-
ses de publicaciones relacionadas con la lengua colgadas por la Academia en su
pagina de la red social; en primer lugar, se analizaran los posts propuestos por la
institucion, observando qué tipos de contenido publica y qué enfoque adopta en
estos. En segundo lugar, se consideraran algunos de los comentarios publicados
por los usuarios de Instagram a algunas de las publicaciones analizadas, con el fin
de examinar qué uso hacen de su propia lengua en entornos digitales.

LA DIVULGACION CIENTIFICA EN EL SIGLO XXI:
EL PAPEL DE LAS REDES SOCIALES

La investigacidn en cualquier ambito, a lo largo del siglo xxI, ha sufrido
cambios significativos y relevantes. De hecho, la llegada del nuevo milenio ha
supuesto unos cambios radicales en la difusion de la informacién y de las no-
ticias, puesto que ahora estas se comparten no solo a través de los medios
tradicionales, sino también por medio de Internet. Un ejemplo de esto son
los periddicos, que hoy suelen contar con una pagina web propia donde pu-
blican las noticias; en el caso de Espafia, se pueden citar como ejemplo E/ Pais
(<https://elpais.com/>), El Mundo (<https://www.elmundo.es/>) y La Van-
guardia (<https://www.lavanguardia.com/>). Asimismo, los mismos suelen
disponer también de una pdgina propia en varias redes sociales a través de la
que dan a conocer los principales hechos y noticias.

Estas novedades permiten no solo la divulgacion de los contenidos de
forma inmediata y en tiempo real, sino que también crean posibilidades de
comentar e interactuar con las noticias a todos los lectores. Un ejemplo de
esto, documentado en Miola (2020), se remonta a un pasado muy reciente,
en concreto, a 2019, cuando el Huffington Post (Huffpost, 2019a) y otros pe-
riddicos italianos, publicaron articulos relacionados con el debate de la Acca-
demia della Crusca sobre la posibilidad de considerar correcto el uso transitivo
de verbos como sedere (sentar), salire (subir) o uscire (salir), propios de los
idiomas locales de las regiones meridionales de la peninsula, donde no es
raro escuchar a las personas decir esci il cane por portare fuori il cane (sacar
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al perro). En cuanto estos contenidos se subieron a las redes sociales y al
Internet, recibieron tantas respuestas negativas por parte de varios usuarios
que la Crusca tuvo que rectificar y explicar mejor su decision, detallando que
estos no son usos lingiisticos correctos o normativos, pero se admiten en el
lenguaje oral y coloquial (Huffpost, 2019b; SkyTG24, 2019). Es evidente, por
ende, que la comunicacidn virtual permite el establecimiento de una relacién
directa entre las instituciones, en este caso, lingliisticas y los usuarios, donde
estos Ultimos tienen el poder de influir, en mayor o menor medida, en las
decisiones de las primeras.

En su trabajo, Miola (2020) sigue indicando que la divulgacion linglistica
en linea se puede llevar a cabo a través de canales muy variados, como son
no solo pdginas web y blogs, sino también redes sociales y grupos creados
en estas mismas?. De hecho, estas plataformas, creadas originariamente como
medio para compartir contenidos de tipo privado, con el tiempo han pasado a
emplearse también como herramienta de difusion de la informacién por parte
de comunidades e instituciones, incluso existen algunas que se ocupan de la
divulgacion cientifica. En este caso, la pagina social puede ser el Unico medio
mediante el cual se comparten contenidos informativos, o bien, puede ser un
instrumento auxiliar para otorgar mayor alcance a la informacién ya publicada
en otras plataformas (Bagaglini, 2023).

La Real Academia Espafiola, al hilo de muchas otras instituciones en el
contexto que se acaba de describir, ha abierto canales de difusion relaciona-
dos con su actividad académica en diferentes redes sociales; de hecho, como
se puede ver en su pagina web (<www.rae.es>), la Real Academia dispone de
una cuenta propia en X (anteriormente, Twitter), Facebook, Instagram, Tik-
Tok, Flickr, Youtube, Spotify y SoundCloud. Ademas de compartir noticias y
contenidos a través de todas estas plataforma sociales, también ha creado
un servicio de resolucion de dudas linglisticas activo desde el afio 2019 en X;
en concreto, a través de la etiqueta #dudaRAE, los usuarios pueden plantear
varias consultas relacionadas con aspectos de la lengua, como la ortografia o

! Aunque los més conocidos son los grupos en Facebook, es preciso sefialar que, en los
ultimos afios, se han creado nuevas tipologias de grupo en otras redes sociales como
Telegram y Whatsapp, donde se han lanzado los canales de difusion.
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la gramatica, para que un equipo de fildlogos y linglistas resuelvan sus dudas
(RAE, 2019).

La popularidad del empleo de las redes sociales como medio de divulga-
cion se debe a diferentes factores, entre los que destacan la libertad general
de vinculos y la democratizacion de la informacién. En concreto, se valoran
positivamente caracteristicas como la aceleracion del proceso de creacion,
publicacion y discusidon de los contenidos, la falta de vinculos horarios y de
barreras espacio-temporales, la general libertad de acceso a los contenidos,
a pesar de que hay ocasionales excepciones, y la posibilidad de publicar a
través de un movil, sin requerir medios especificos (Cabrera Méndez y Lloret
Romero, 2016).

En general, Bagaglini (2023) sefiala que la divulgacidon a través de las redes
sociales busca dar visibilidad o popularidad a temas y conceptos propios de
un dmbito de estudio; por lo tanto, los textos suelen presentar informacién
menos densa y suficientemente explicita, que no hace uso extenso de Iéxi-
co técnico. Asimismo, la autora hace hincapié en el componente dialégico de
las plataformas consideradas, que se traduce en el uso de recursos como las
preguntas retdricas, la segunda persona verbal y elementos discursivos que
buscan involucrar al publico, asi como en la mezcla entre el lenguaje de espe-
cialidad y la lengua coloquial (Bagaglini, 2023).

Ante un escenario similar, donde la web esta dominada por numerosas
redes sociales, se enfoca el estudio presente en Instagram. Esta es una pla-
taforma disponible a los usuarios desde hace ya mas de una década, mas en
concreto, desde el 6 de octubre de 2010. En 2023, era la cuarta red social con
el mayor nimero de internautas inscritos, con mas de dos mil millones de
usuarios (Bagaglini, 2023). En la plataforma, los usuarios disponen de varias
formas de interaccién, que han cambiado y evolucionado con el paso del
tiempo. En principio, la plataforma estaba pensada para compartir imagenes
con los propios seguidores, mientras que la posibilidad de publicar videos
breves se afiadid solo en 2013. Asimismo, en 2017 se crearon los carruseles?,
es decir, publicaciones que permiten incluir en su interior hasta diez fotos

2 Adia de hoy, como usuaria de la plataforma, la autora ha notado una actualizacién de los

carruseles, que ahora permiten incluir hasta 20 elementos.
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o videos. Por otro lado, la publicacién de historias, videos e imagenes que
permanecen visibles en la plataforma solo durante 24 horas después de su
publicacidn, se hizo posible a partir de 2016; a partir del afio siguiente, se
otorgo a los usuarios la posibilidad de fijar estos contenidos efimeros en su
perfil en la seccién de «historias destacadas», quedando estas, por consi-
guiente, siempre visibles en su pagina personal. Por ultimo, entre 2019 y
2020, se crearon los reels, videos de breve duracion, que imitan el formato
de TikTok (Bagaglini, 2023).

Ademas de todas las posibilidades de publicacién, los usuarios de la pla-
taforma disponen de numerosos modos para interactuar con los demas y con
la misma plataforma; en concreto, pueden utilizar las etiquetas o hashtag y los
me gusta o like, asi como disponen de una seccion de mensajeria instantanea
que permite el didlogo grupal o privado (Figuereo-Benitez, Gonzalez-Quifio-
nes y Machin-Mastromatteo, 2021). En consecuencia, destaca que los usuarios
de redes sociales como Instagram no son simples actores sociales que consu-
men los contenidos propuestos por las plataformas, sino que asumen un papel
proactivo al interactuar no solo con estos, sino también con los demads usuarios
de la red social (Caliandro y Gandini, 2019).

A pesar de que la plataforma se cred para compartir contenido visual,
el espacio para el texto escrito ha ido aumentando constantemente con el
paso de los afios. Hoy en dia, hay varias formas de incluir fragmentos tex-
tuales, como el pie de letra que acompafia los posts, carruseles y reels o los
breves textos que pueden ser afiadidos a la imagen o video de una historia,
convirtiéndola en un contenido semejante a los paneles de los anuncios pu-
blicitarios. Asimismo, los reels pueden incluir subtitulos de comentario o de
descripcidn de los contenidos, por un lado, o presentarse como un video don-
de el texto representa el enfoque principal, acompafiado por una imagen, por
otro (Bagaglini, 2023).

Por tanto, Instagram representa una herramienta valiosa para compar-
tir diversos tipos de contenido de forma rdpida e inmediata, alcanzando a un
publico significativamente amplio, proponiendo asimismo numerosas formas
de interaccién que, en su conjunto, permiten crear comunidades y lazos entre
usuarios procedentes de cualquier lugar del mundo.
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LA COMUNICACION DIGITAL:
CARACTERISTICAS DE LA LENGUA EN ENTORNOS VIRTUALES

El apartado anterior ha puesto de relieve que las redes sociales son un
canal de comunicacidén permanentemente abierto caracterizado por la rapidez
e inmediatez de la comunicacién, por un lado, y por la discontinuidad de las
interacciones, por otro. La velocidad de comunicacién en el discurso digital se
asocia a un uso mas coloquial de la lengua, asi como a la presencia variable de
rasgos situacionales (Pano Alamén, 2024). Todo esto ha determinado la apari-
cion de numerosos fendmenos propios del habla oral y coloquial en la lengua
escrita de las plataformas sociales:

Asi pues, la inmediatez y la brevedad impuestas por la tecnologia y por los
pardmetros sociosituacionales que caracterizan la comunicacion digital permiten
entender por qué se ha producido en el entorno digital una «irrupcion del colo-
quialismo» (Cervera Rodriguez 2001) o, dicho de otro modo, una «virtualizacién
del lenguaje verbal coloquial» (Salazar 2001). Fendmenos como la elipsis, los
alargamientos fonicos, las repeticiones léxicas, los conectores pragmadticos, los
conectores metadiscursivos, entre otros, son cada vez mds frecuentes en estos
textos (Pano Alaman, 2024: 23).

La reproduccidn, en los contextos comunicativos digitales escritos, de ele-
mentos propios de la conversacién oral, normalmente llevada a cabo cara a
cara, como los elementos suprasegmentales, es una de las claves que garantiza
el éxito de la transmisidn del mensaje. En general, las redes sociales represen-
tan un terreno fértil para el empleo de la lengua coloquial, debido a la rapidez e
inmediatez de la comunicacidn en estas, asi como el ambiente distendido que
promueven (Mancera Rueda y Pano Alaman, 2013).

Entre los rasgos caracterizadores del espaiol coloquial en las redes socia-
les, destacan los errores y modificaciones de la ortografia, que en ocasiones
llegan a ser faltas voluntarias para transferir a la lengua escrita la propia forma
de hablar o rasgos dialectales, la repeticion de un sonido/una letra que busca
imitar la prosodia tipica del habla oral, el uso de las mayusculas para afadir
énfasis al mensaje o0 a una parte de este. También aparecen errores ortografi-
cos determinados por la rapidez de escritura del mensaje, como la ausencia de
puntos de interrogacion y exclamacién de apertura, el uso de las minusculas
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después de un punto y la falta de tildes (Mancera Rueda y Pano Alaman, 2013).
A todo esto se suma, en ocasiones, el uso de abreviaturas como «finde» por
«fin de semanay, la eliminacion de vocales («TQM» por «te quiero mucho»)
y el uso alternado de mindsculas y mayusculas para expresar determinadas
emociones, como alegria o enfado (Cabrera Méndez y Lloret Romero, 2016).

Ademas de los recursos escritos, es preciso subrayar que el lenguaje digi-
tal, asi como la misma plataforma de Instagram, se apoya en diferentes tipos
de recursos visuales, por lo que se caracteriza por ser multimodal. Como afir-
ma Sampietro (2023: 23), «La multimodalidad consiste en la combinacién de
cédigos semioticos diferentes: al introducir fotografias, videos, emojis, memes
y otros tipos de recursos visuales en la escritura digital, creamos textos multi-
modales». Considerando esta definicidn, Instagram representa una plataforma
extremamente multimodal, pues combina texto e imagen en diferentes modos
y formatos. Ademads, algunos recursos graficos como los emojis y los emotico-
nos no solo interactdan con el texto escrito para determinar el sentido global
del mensaje, sino que se insertan en el mismo y se convierten en un compo-
nente fundamental de este.

De hecho, los emojis y emoticonos son elementos caracterizadores del
discurso en redes sociales. Estos son secuencias de signos de puntuacién que
buscan imitar una cara, en el caso de los emoticonos, y pictogramas o ideo-
gramas con valor simbdlico, en el caso de los emojis (Sampietro, 2023), que
se emplean para «expresar el estado de animo del emisor o el tono del men-
saje» (FundéuRAE, 2021: web), o bien para «expresar la valoracion positiva o
negativa de un contenido a través de las expresiones de emojis asociados a los
significados Me encanta, Me divierte y Me asombra, o bien Me entristece y
Me enfada [...]» (Pano Alaman, 2024: 63) o, finalmente, para sustituir algunas
palabras o partes del mensajes por medios graficos (Pano Alaman, 2024). A
pesar de que muchos emojis tienen difusién global, es preciso recordar que
el significado de cada uno estd estrechamente vinculado a la cultura en que
se usa, pues un mismo icono podria tener valores sumamente diferentes en
culturas distintas (Cabrera Méndez y Lloret Romero, 2016).

Los emojis y los emoticonos, sin embargo, no son los Unicos recursos gra-
ficos que pueden desempefiar estas funciones en un entorno comunicativo
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digital; de hecho, hoy en dia, se emplean con frecuencia significativamente alta
también GIF y stickers:

Mientras que los GIF son imdgenes animadas breves extraidas de innumera-
bles contenidos audiovisuales (peliculas, series, fotografias, etc.) que se reprodu-
cen en bucle, los stickers, semejantes a los emojis por su cardcter iconico, pueden
ser tanto estdticos como dindmicos. Contrariamente a los emojis, los stickers no
pueden yuxtaponerse o insertarse en un mensaje de texto, sino que aparecen
aislados en la secuencia de mensajes, por ejemplo, en un grupo de WhatsApp
(Pano Alaman, 2024: 119)3.

Destaca, por tanto, una doble tendencia de la lengua propia del discurso
digital: de hecho, si por un lado los usuarios buscan recursos para ser mas bre-
ves, como los acortamientos, por otro se nota una voluntad de afiadir énfasis
al propio mensaje a través de medios como la reiteracion de una misma letra
para imitar el alargamiento fénico del habla oral. También los emojis, los GIF y
los stickers pueden emplearse no como un intento comunicativo, sino con el fin
de adornar el mensaje (Sampietro, 2023).

Ademas de todo lo que se acaba de mencionar, la velocidad de comu-
nicacion propia de las redes sociales da lugar a otros fendmenos lingiisticos
de significativa importancia. En concreto, esta brinda a neologismos y extran-
jerismos, como los anglicismos, numerosas posibilidades de difusidn rapida,
permitiendo a estos, por ende, ingresar en la lengua espafiola mucho mas rapi-
damente que antes y sin que este proceso, a menudo, sea consciente (Cabrera
Méndez y Lloret Romero, 2016).

Un fendmeno importante, determinado por la rapidez de difusion de los
contenidos, es la viralidad. Esta representa la propagacién mundial de elemen-
tos, de cualquier tipo, en poco tiempo que, por consiguiente, se convierten
en una moda. A nivel linglistico, esto se relaciona con cualquier elemento o
expresion que los usuarios consideran divertido o gracioso y que empieza con-
siguientemente a emplearse y difundirse con rapidez hasta convertirse en viral.
Hay que recordar, sin embargo, que el éxito tan repentino de estos usos puede
tener un fin igualmente rapido (Cabrera Méndez y Lloret Romero, 2016).

3 Cursiva del original.
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Un ejemplo del fendmeno que se acaba de describir, documentado en Ca-
brera Méndez y Lloret Romero (2016), se remonta a 2012, cuando un usuario
escribio «ola k ase» por «hola que haces». Otros internautas, por considerar la
expresion graciosa, empezaron a utilizarla como un meme* y esta se difundio
no solo por toda América Latina, sino que también llegé a Europa.

Asi pues, la comunicacion digital representa un ambito de analisis muy
florido, que combina elementos propios de diferentes contextos comunicati-
vOs para crear nuevos medios expresivos y metodologias textuales que mere-
cen documentarse y estudiarse en detalle, considerando también que, por su
vinculo con |a tecnologia y su rapida evolucién, es un método comunicativo en
constante cambio.

LA LENGUA ESPANOLA EN LA CUENTA INSTAGRAM DE LA RAE:
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

A partir de la revisidn tedrica trazada en los parrafos anteriores, el estudio
que se presenta a continuacién se propone un doble objetivo: por un lado,
busca examinar como emplea la RAE la plataforma para presentar contenido
linglistico; por el otro, pretende analizar el uso que los internautas hacen de la
lengua en contextos de comunicacion digital.

En concreto, por lo que respecta al primer objetivo, la investigacion busca
responder a las siguientes preguntas de investigacion:
e ila RAE usa su pdgina Instagram para la divulgacién lingiistica? ¢Qué
tipo de contenido linglistico presenta en sus publicaciones?

e iQué perspectiva o actitud adopta? éPromueve el debate entre los
usuarios o solo propone los contenidos?

e ¢Se hace uso de alguna etiqueta o hashtag para vincular los contenidos
a otras publicaciones similares en la plataforma?

En cambio, por lo que concierne al segundo objetivo planteado, se han
propuesto las preguntas presentadas a continuacion:

4 Los memes son «[...] imagenes estaticas e incluso videos acompafiados de un breve texto»
(Pano Alaman, 2024).
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¢ (Se detectan muestras de lenguaje coloquial o de imitacién del lengua-
je oral?

¢ ¢Hay ejemplos de abreviaturas o errores ortograficos?

¢ ¢Aparecen ejemplos de palabras en otros idiomas o propias de alguna
variedad regional del espafiol?

A partir de este planteamiento inicial, se ha llevado a cabo un proceso
de seleccion de las publicaciones colgadas por la RAE en su pagina Instagram
(@laraeinforma): se ha adoptado, como criterio de eleccion, la presentacion
de contenido de tipo linglistico con caracter divulgador en los posts publicados
entre el 1 de agosto de 2024 y el 15 de febrero de 2025. Para enfocar el estu-
dio especificamente en los contenidos relacionados con la norma y el uso de
la lengua, se ha elegido excluir las publicaciones relacionadas exclusivamente
con los signos de puntuacion. Por tanto, al final del proceso de seleccidn, se
habia recogido una muestra de 133 publicaciones; con respecto al formato de
estas, se observa que la mayoria (N = 112; 84,2 %) son imagenes individuales,
mientras que solo 21 (15,8 %) son carruseles de imagenes.

Respecto a los comentarios, se aprecia que los posts seleccionados pre-
sentan un alto, si bien variable, grado de interaccidn con los usuarios. En total,
durante el proceso de analisis® se documentaron 3 866 comentarios a las publi-
caciones. Debido a la significativa extension de la muestra disponible, siendo
este un estudio exploratorio, se ha optado por reducir la cantidad de interac-
ciones para analizar y, por ende, se han elegido los comentarios presentes en
20 de las publicaciones recopiladas en la etapa anterior. Los criterios de selec-
cion de estas ultimas son los siguientes:

¢ presencia de un alto nivel de interaccion con los usuarios, con escasa
presencia de comentarios escritos por bots;

¢ relevancia de los comentarios presentes para alcanzar los objetivos de
la investigacion;

5 El proceso de analisis se llevé a cabo entre el 17 de febrero y el 20 de marzo de 2025.

Considerando que las redes sociales son una plataforma dindmica y que tanto posts como
comentarios pueden modificarse después de su publicacion, se sefiala que los datos aqui
aportados hacen referencia a lo que aparecia en Instagram en ese momento.
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e alcance de una muestra suficientemente equilibrada que abarque las
diferentes categorias de contenido en las que se clasifican las publica-
ciones.

En consecuencia, se ha reunido un grupo de 1067 comentarios para
examinar con la finalidad de extraer muestras de algunos de los principales
fendmenos lingliisticos del discurso digital. En concreto, como se detallara
en el apartado de andlisis, se han buscado ejemplos de uso de los emojis €,
igualmente, muestras de lenguaje coloquial u oral, abreviaturas y faltas de
ortografia. Asimismo, se busca documentar ocurrencias de palabras en otros
idiomas y de elementos lingtiisticos propios de las diferentes variedades del
espafiol.

Para colectar y, posteriormente, examinar todos los datos, se ha recopi-
lado todo el material en formato imagen (.jpeg), para luego extraer lo nece-
sario y pertinente en una hoja de Microsoft Excel, que ha permitido analizar
y anotar los datos. El corte de la investigacion es principalmente cualitativo,
puesto que busca observar el uso de la lengua por parte de dos entidades
muy diferentes, en concreto, la RAE, por un lado, y los usuarios, por el otro;
no obstante, también hace uso de recursos cuantitativos para examinar el
tamafio de la muestra recogida.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

1. Las publicaciones de @laraeinforma

En primer lugar, se analizan los contenidos proporcionados por la Acade-
mia a través de su cuenta en la red social considerada. Observando, desde una
perspectiva general, el tipo de publicaciones de la RAE en su pagina, se nota
gue es muy variado y abarca todo lo que estd relacionado con la hispanidad.
Por lo tanto, no aparecen solo posts dedicados al idioma espafiol, sino que se
proporciona también informacion relacionada con los eventos, los miembros y
las obras académicas, asi como contenidos sobre autores y obras literarias del
entero mundo hispanohablante.

Empezando por el tipo de contenidos propuestos en las publicaciones re-
copiladas, estas se pueden clasificar de la siguiente forma:
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Tipo de contenido N.2 de publicaciones

Fonética 2
Gramatica 14
Léxico 93
Ortografia 20
Mixta 4
Total 133

Tabla 1. Tipo de contenido sobre la lengua espafiola
publicado por @laraeinforma en Instagram.
Elaboracidn propia

Observando los datos resumidos en la Tabla 1, se nota que la mayoria
de los posts (N = 93; 70 %) se enfoca en contenidos relacionados con el Iéxico
del espafiol. Pocas se dedican a temas como la ortografia (N = 20; 15%) o la
gramatica (N = 14; 10,5 %), alin menos a la fonética (N = 2; 1,5 %). Por ultimo,
es preciso notar la presencia de cuatro posts (3 %) que presentan contenido de
tipo «mixto», es decir, que combinan divulgacién acerca de diferentes aspec-
tos de la lengua citados en la tabla.

Antes de entrar en los detalles del analisis de las publicaciones, es preciso
considerar también la actitud adoptada por la RAE en estas. Como se pue-
de observar en la Tabla 2, un nimero significativo de los posts seleccionados
(N =53;39,8 %) propone solo una explicacién del contenido, sea este una regla
gramatical o un uso léxico, mientras que otro grupo relevante (N = 32; 24,1 %)
contiene definiciones, mas o menos analogas a las presentadas en los diccio-
narios, de lemas y términos concretos. Asimismo, se destaca la presencia de un
grupo de 21 publicaciones (15,8 %), correspondientes a la serie del Calendario
de Adviento, que se comentard posteriormente, que adoptan una postura de
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juego y de desafio a los seguidores de la cuenta, mientras que un conjunto
menor (N = 14; 10,5 %) propone los contenidos como datos o curiosidades
relacionados con la lengua. Por ultimo, merece la pena sefialar que aparece
un pequefio conjunto de publicaciones (N = 10; 7,5 %) que acompaiia la expli-
cacién presente en el pie de letra con una pregunta final que busca promover
la participacion activa de los usuarios al debate a través de los comentarios,
mientras que solo tres publicaciones (2,3 %) se presentan exclusivamente
como un medio para promover la interaccién entre los usuarios, proponiendo
una pregunta en el pie de letra para que los seguidores de la RAE contesten a
través de los comentarios y no solo discutan sobre el tema, sino que activen
también sus propios conocimientos.

Actitud N.2 de publicaciones
Animar al debate / participacion 3
Explicar + animar al debate 10
Datos / curiosidades 14
Juego / desafio 21
Definicion 32
Explicacion 53
Total 133

Tabla 2. Actitud adoptada por la RAE en sus publicaciones
hacia los contenidos seleccionados.
Elaboracidn propia

Empezando el andlisis de los contenidos, algunas publicaciones proponen
definiciones de términos y elementos lexicales que se han extraido de los dic-
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cionarios académicos desde diferentes perspectivas. En numerosas ocasiones,
como en el caso de las publicaciones relacionadas con la etiqueta #PalabraDel-
Dia, la RAE propone en la foto una palabray la definicidn correspondiente, agre-
gando también una imagen vinculada al significado de esta. A continuacion,
en el pie de letra se proporcionan detalles adicionales respecto a la palabra
y, ocasionalmente, acerca del diccionario de donde se ha sacado la definicion:

¢ [imagen de la publicacion]
presea

Del lat. praesidia, pl.n.de praesidium ‘proteccion’, ‘tutela’,
‘guardia, escolta’, que en época medieval adquirio el valor de
‘bien de un sefor custodiado por un vasallo’

1. f. Medalla o distincién que se concede en algunas com-
peticiones, generalmente a los tres primeros clasificados.

2. f. Alhaja, joya, tela u objeto precioso.
3. f. desus. Ajuar doméstico
e [pie de letra de la publicacion]
#PalabraDelDia | presea

Ejemplo del «Dicc. del estudiante» en su uso como ‘me-
dalla’ (que quiza venga del latin vulgar «medialia», plural de
«[aes] mediale» ‘[moneda de cobre] equivalente a la mitad
de un dinero’). «Acaba de obtener la presea de oro en los
Juegos Nacionales».

¢ (@laraeinforma, 24 de agosto de 2024)

En otras publicaciones, que siempre se centran en la propuesta de defini-
ciones de elementos |éxicos, el foco se aleja de las entradas de los diccionarios
para centrarse en la aclaracion de posibles dudas debidas a la semejanza entre
dos 0 mas lemas. Por ej., en la publicacién que se cita a continuacidn, la Acade-
mia propone tres definiciones de palabras que, a nivel fonético, presentan se-
mejanzas notables, a fin de aclarar a qué grafia se corresponde cada significado:
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¢ [pie de letra de la publicacién]

v «baya» - ‘fruto carnoso y jugoso’ (como el ardandano)

v'«vaya» -> elemento que aparece en exclamaciones como
«iVaya susto!» o forma del verbo «ir» («No quiero que
se vaya»)

v «valla» - ‘vallado o cerco alrededor de un lugar’ («El zo-
rro salto la valla»)

¢ (@laraeinforma, 6 de septiembre de 2024)

Otra categoria de contenido que se ve relacionada con la lexicologia es la
de los extranjerismos. Formando esta una serie de publicaciones recurrentes
en la pagina de la Academia, como se indica posteriormente en el apartado,
se presenta como un grupo de posts dedicado a los anglicismos, en concreto.
En estos, se propone la contraposicidn entre un elemento Iéxico procedente
del inglés y su posible equivalente en espafiol, siempre y cuando sea posible
hallar uno. En la foto, a la izquierda, se oponen los dos términos, escritos en
formato textual, mientras que a la derecha aparece una imagen relacionada
con el elemento léxico considerado. Asimismo, en el pie de letra, se propone
una breve descripcidn que valora el uso del anglicismo frente al lexema pro-
pio del espaiiol, recomendando o no el uso de uno o del otro. Sobresale que
muchos de los extranjerismos seleccionados para las varias publicaciones se
relacionan con lexemas de uso comun en la lengua diaria y que, por tanto,
resultan familiares y rentables a un nimero significativo de usuarios.

¢ [imagen de la publicacion]

notebook vs portatil

e [pie de letra de la publicacion]

Extranjerismos | «notebook»
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Como alternativa al anglicismo «notebook», se puede
emplear «ordenador portatil», «computador(a) portatil» o,
simplemente, «portatil»’. Si se opta por «notebook», ira en
cursiva y se usara como masculino o femenino dependiendo
de factores como la zona.

¢ (@laraeinforma, 10 de octubre de 2024)

' En el post considerado como ejemplo, merece hacer hincapié en el he-

cho de que las recomendaciones de la RAE no se limitan a proponer la
alternativa al anglicismo en espaiiol, sino que también considera las
posibles diferencias geolectales y propone alternativas en funcion de
estas.

Si hasta ahora las publicaciones analizadas presentaban una estrecha re-
lacién con la norma linglistica, los dos ultimos grupos que se describen se
alejan de esta para acercarse al uso real de la lengua. De hecho, merece la
pena sefialar la presencia de diversas publicaciones relacionadas con la diver-
sidad regional del espafiol. En concreto, en la muestra seleccionada sobresalen
contenidos en los que, en la foto, se propone la imagen de un objeto o entidad
comun y conocida, posiblemente, por la totalidad de los hablantes, mientras
que en el pie de letra se suele preguntar a los seguidores cémo llaman lo que
aparece en la foto en su regidn, buscando animar la respuesta de estos. Pu-
blicaciones de este tipo merecen especial relieve, puesto que, a través de los
comentarios recibidos, permiten obtener datos sincrénicos, actualizados y es-
pecificos a partir de la misma comunidad lingliistica. Por ende, las respuestas
recibidas representan un medio para trazar, ocasionalmente de forma muy es-
pecifica, un mapa de usos Iéxicos de la comunidad hispanohablante.

¢ [imagen de la publicacion: foto de unos polos]
o [pie de letra de la publicacion]

Polo, niqui, chomba, poloche, remera... ¢{Cé6mo llaman us-
tedes a la prenda de punto que llega hasta la cintura, con cue-
llo, y abotonada por delante en la parte superior?

¢ (@laraeinforma, 8 de septiembre 2024)
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Por ultimo, se redine una muestra reducida de posts que se relacionan con
los elementos coloquiales de la lengua, sean estos neologismos o empleos de
términos concretos en el habla cotidiana que difieren de la regla general. En
este caso también, como se aprecia en la cita siguiente, la Academia no solo
da visibilidad a un fenémeno relevante en la lengua diaria coloquial, sino que
termina su mensaje con una pregunta directa a sus seguidores, animando la
interaccion de estos ultimos a través de los comentarios y, por tanto, buscando
obtener ejemplos y muestras propios del habla cotidiana de millones de perso-
nas. Por consiguiente, es posible documentar los usos cotidianos de la lengua:

o [pie de letra de la publicacion]

En la lengua coloquial, se crean a veces acrénimos para si-
tuaciones en las que algo presenta caracteristicas propias de
otra cosa: «veroifio» (‘otofio veraniego’), «juernes» (‘jueves

en que se sale como un viernes’), «viejovenn...
é¢Conocen mas?

¢ (@laraeinforma, 29 de septiembre de 2024)

Pasando a otro tipo de contenido, la gramatica, sobresale que, en este
contexto, la RAE emplea sus publicaciones para aclarar dudas sobre algunas
de las reglas de la lengua que plantean problemas comunes a los usuarios. Es
el caso, por ejemplo, de la publicacién del 9 de septiembre de 2024, en la que
se aclara cual es el plural de «régimen», o la del 2 de octubre del mismo afio,
que explica cual es la forma correcta del participio pasado del verbo «sofreir»:

e [pie de letra de la publicacién]

éCual es el plural de «régimen»?

Su plural es «regimenes». Como se ve, es un plural espe-
cial, pues presenta cambio de lugar del acento: de la primera
«e» a la «i». Otros casos similares son «espécimen» (plural

«especimenes») y «caracter» (plural «caracteres»).

¢ (@laraeinforma, 9 de septiembre de 2024).
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o [pie de letra de la publicacion]

¢Es «Ya he soffrito los ajos» o «Ya he sofreido los ajos»?

Igual que con «freir», tanto «sofreido» como «sofrito» son
vélidos como participios de «sofreir», aunque hoy es mucho
mas frecuente el uso de «sofrito». De hecho, como adjetivo
solo se usa «sofrito» («cebolla sofrita»).

¢ (@laraeinforma, 2 de octubre de 2024)

Respecto a la fonética, por otro lado, que solo se considera en dos de las
publicaciones recolectadas en la muestra, se observa que la Academia adopta
una postura mixta, que no solo busca proporcionar una explicacién sobre los
fendmenos considerados, sino que también lanza una pregunta final con el
objetivo de animar la participacion de los demas usuarios, como se evidencia
en el ejemplo siguiente:

o [pie de letra de la publicacion]

La metatesis es el cambio de lugar de algtin sonido en un
vocablo, como se ve en la «r» de «cocodrilo» con respecto a
la forma original latina «crocodilus». Aqui tienen otros ejem-
plos:

v escrudifiar > escudrifiar

v miraglo > milagro

v murciégalo > murciélago
éProponen mas?

¢ (@laraeinforma, 16 de septiembre de 2024)

Las publicaciones relacionadas con la ortografia también proponen expli-
caciones y ejemplos de como se debe escribir para respetar la norma lingtiis-
tica y, en ocasiones, la RAE aprovecha alguna fecha importante, como el Dia
Mundial del Alzhéimer, para proponer ejemplos de normas ortograficas:
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¢ [pie de letra de la publicacion]

#DiaMundialDelAlzhéimer

Para el nombre de esta enfermedad, se puede usar o bien
la forma adaptada y en minuscula «alzhéimer», o bien «en-
fermedad de Alzheimer», con «Alzheimer» en mayuscula y
sin adaptar por usarse como nombre propio.

Mas informacidn en la «Ortografia» en www.rae.es.

¢ (@laraeinforma, 21 de septiembre de 2024)

Por ultimo, es preciso poner también un ejemplo de las publicaciones que
proponen contenidos mixtos, es decir, informan al lector sobre diferentes as-
pectos de la lengua espafiola a la vez, aprovechando un tema o celebracién
comun que brinda a la Academia la oportunidad de tocar mds puntos impor-
tantes de la linglistica. En la cita que se propone a continuacién, que celebra el
aniversario de nacimiento de Monet, la RAE propone varios datos y curiosida-
des relacionados con el pintor y el estilo pictérico al que este se asocia:

¢ [pie de letra de la publicacién]

Algunos datos lingiiisticos por el 184.° aniversario del naci-
miento del pintor Claude Monet:

v Como otras denominaciones de movimientos, estilos o es-
cuelas propios de disciplinas artisticas concretas, «impre-
sionismo» se escribe con mintscula.

v’ Se prefiere «posimpresionismo» a «postimpresionismo».

v El «DLE recoge la voz «ismo» con el significado de ‘movi-
miento artistico, literario o filoséfico’ (usado mas referido
a movimientos efimeros, como los que integraron el van-
guardismo).

¢ (@laraeinforma, 14 de noviembre de 2024)
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Finalmente, para concluir este primer apartado de analisis, merece la
pena hacer hincapié en el uso de los hashtags. Estos son «metadatos explicitos
integrados en el mensaje, mediante los cuales se sefiala el tema o temas [...] y
se conecta ese mensaje a otros que contienen esa misma etiqueta. En general,
estan formados por palabras o secuencias de palabras precedidas de la almo-
hadilla (#), que se convierten en hiperenlaces una vez insertados en el mensa-
je» (Pano Alaman, 2021: 48). Por tanto, el uso de estas etiquetas se convierte
en un medio valioso para la Academia con el fin de vincular sus publicaciones
a otras relacionadas con el mismo tema y, por consiguiente, ganar mayor visi-
bilidad en la plataforma.

Por medio del andlisis de la muestra, se ha evidenciado que la Academia no
hace uso extensivo de los hashtags; sin embargo, propone a veces series de publi-
caciones que presentan la misma estructura y se centran en un tema especifico.

Hashtag o serie N.2 de publicaciones
Ningtin vinculo 56
#PalabraDelDia 31
Calendario de Adviento 21
Extranjerismos 15
#Dia(Mundial)De... 10
Total 133

Tabla 3. Hashtags y series evidenciadas en la muestra
de publicaciones seleccionada
Elaboracidn propia

Como se puede apreciar a partir de la Tabla 3, la mayoria de las publica-
ciones seleccionadas (N = 56; 42 %) no se vincula a ninguna etiqueta o serie
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concreta, sino que la Academia las propone en su plataforma al considerarlas
de relieve y rentabilidad para los usuarios. Solo se aprecia la presencia de dos
hashtags concretos, siendo el primero #PalabraDelDia; este se vincula a esos
posts que presentan definiciones de elementos léxicos extraidos de los varios
diccionarios de la lengua. Por otro lado, destaca un grupo de 10 publicaciones
(8%) que se ha creado en ocasidn de celebraciones nacionales e internaciona-
les, como el Dia Mundial de Alzhéimer anteriormente citado, y que proponen
contenidos lingliisticos relacionados con dicho aniversario.

Asimismo, merece la pena sefialar la presencia de dos tipos de publica-
ciones seriales que aparecen en la cuenta de la RAE que, sin embargo, no se
vinculan a etiquetas concretas. En primer lugar, estd la serie «Extranjerismos»,
que contrapone el uso de anglicismos al empleo de palabras o expresiones
equivalentes propias de la lengua espafola. Sin embargo, es preciso sefialar
que hasta hace algunos afios esta serie se publicaba utilizando el hashtag
(#Extranjerismos), como se aprecia en el analisis realizado por Gozzi (2023),
mientras que en la muestra recogida para el presente estudio la almohadilla
ha desaparecido, quitando por tanto el hiperenlace que vinculaba los posts de
la RAE a otros similares realizados por cuentas ajenas.

En ultimo lugar, aparece la serie navidefia del Calendario de Adviento:
esta se publico entre el 1y el 24 de diciembre de 2024 y proponia a los segui-
dores de la cuenta un desafio diario relacionado con la lengua, la literatura y
la cultura hispana, imitando un Calendario de Adviento real®. Las publicacio-
nes de la serie continlan proponiendo a los usuarios contenidos relacionados
con la lengua y la lingliistica; sin embargo, adoptan una postura completa-
mente diferente a las demas, puesto que plantean un juego tipo test para los
seguidores con el objetivo de animarlos a participar en la seccion de comen-
tarios y activar sus conocimientos sobre la lengua al contestar a la pregunta
propuesta.

Por ende, la panoramica que se acaba de realizar sobre la muestra de
publicaciones seleccionadas pone de relieve que la Academia emplea su plata-

¢ Apesar de que la serie incluye 24 publicaciones, una por dia de Adviento, en la muestra se
han considerado solo las 21 relacionadas con la lengua y la linglistica. Las otras 3 se han
excluido al hacer referencia a otras tematicas, como la literatura.
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forma en Instagram como un medio valioso para hacer divulgacion relacionada
con la lengua espaiola, promoviendo no solo los usos propios de la norma
linglistica, sino también recopilando y proponiendo ejemplos mas tipicos del
habla oral, coloquial y no normativa que, no obstante, son familiares a los se-
guidores de la cuenta, al ser ellos hablantes que utilizan la lengua a diario.
Asimismo, como se detalla en el siguiente apartado, al promover la interaccion
por medio de los comentarios se hace posible la recolecciéon de muestras rea-
les de usos de la lengua en su geografia, recopilando ejemplos de variacién
|éxica o gramatical. De esta forma, cualquier linglista tiene acceso a datos
directos y reales procedentes de diferentes puntos del mundo simplemente
entrando en una pagina Instagram.

2. Los comentarios

Después del analisis anteriormente descrito, se han considerado los co-
mentarios de algunas de las publicaciones de la muestra para observar qué
fendmenos propios de la comunicacién mediada por ordenador y de la lengua
de las redes sociales se pueden detectar. En concreto, se examinan los mate-
riales reunidos con el objetivo de encontrar ejemplos de:

¢ uso de lenguaje coloquial;

e imitacion del lenguaje oral;

abreviaturas y eliminaciones de vocales;

¢ uso de emojis;

e ocurrencia de errores o faltas de puntuacion;

e uso enfatico de signos de puntuacion o mayusculas.

Ademas, con el objetivo de observar la posibilidad de empleo de los co-
mentarios como fuente de informacién respecto al uso real de la lengua y la
interaccion de esta con otros idiomas, se consideran muestras de anglicismos
o elementos lingliisticos procedentes de otras lenguas, asi como de variacién
diatdpica o regional. En el marco del presente estudio, se ha optado por reali-
zar un analisis cualitativo de los comentarios reunidos.

Empezando por las muestras de lenguaje coloquial detectables en las
interacciones analizadas, estas son numerosas. A continuacion, se presentan
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algunos ejemplos, destacando en negrita los elementos mas llamativos de
cada uno”:

(1) Nunca habia escuchado ese palabro, fastener @< /&&=
(2) Putazo

(3) @usuario/a porque quiere o porque desconoce? Deja de hablar
weas, porfa

(4) Mola, mas pls

(5) Qué chulo, acepto el reto

En general, se nota que son varios los ejemplos de lenguaje coloquial,
propio de la comunicacién informal, que se trasladan de la oralidad a este es-
pecifico género discursivo. En el ejemplo (1) se documenta la expresion «ese
palabro», recurrente en varios comentarios de la muestra seleccionada, que es
un término coloquial empleado para referirse a una palabra mal dicha. Otras
muestras de lenguaje coloquial son el verbo «molar» (4) por gustar y la excla-
macion «Qué chulo» (5).

En el caso del comentario (2), se documenta un coloquialismo mas propio
del habla vulgar que, ademas, merece mencién especial porque se presenta
escrito dividido en silabas; esta eleccién del usuario no es casual, sino que
quiere imitar las pausas propias del habla oral a la hora de articular la palabra
para alcanzar un fin comunicativo especifico. Respecto al comentario (3), se
nota el uso del lenguaje coloquial propio de la variedad chilena. De hecho, la
palabra «wed» pertenece al habla subestandar del espafiol de Chile (Colabora-
dores de Wikicionario, 2025) y, segln el Diccionario Etimoldgico Castellano En
Linea (Anders, V. et al, 2001-2025), «tiene el significado de “cuestidn, tonteria,
payasada” [...]». Asimismo, en el mismo comentario también aparece «porfa»,
palabra que representa un acortamiento propio del habla coloquial que susti-
tuye a «por favor».

7 Para proteger la privacidad de quienes hayan escrito los comentarios que se van a presentar,
no se documentan sus nombres de usuario; en los casos en que aparezca citado, o tagged, el
nombre de usuario de una persona, este se sustituye por un mas general @usuario/a.
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En el comentario (3) también aparecen ejemplos de errores gramaticales
y ortogriéficos, puesto que se escribe «porque» como si fuera un nexo causal,
a pesar de que desarrolla la funcion de particula interrogativa en esta oracion,
asi como destaca una falta del signo de interrogacion de apertura. En el co-
mentario (4) también aparece «pls», siendo este un acortamiento de una pala-
bra procedente del inglés (please, por favor).

Con respecto al uso de recursos escritos para recrear el lenguaje oral, des-
taca el empleo en numerosos comentarios de la imitacion de la risa, que en
espafiol se suele escribir como «jajaja». Esta grafia puede modificarse y adap-
tarse segun la funcidn que esa risa desempefia en el discurso. En el caso de (6),
el usuario podria estar usando la forma de escritura recomendada por la RAE,
separando cada «ja» de la risa con una coma (RAE, sin fecha), o bien podria
ser una risa irénica o incomoda, motivo por el que se escribe separada en tres



INVESTIGAR LA LENGUA A TRAVES DE LAS REDES SOCIALES... 73

palabras divididas por una coma; en el caso de (9), se presenta como una risa
«estandar», mientras que en el comentario (10) se exagera a nivel ortografico
para afiadir énfasis e indicar que es una risa muy fuerte.

Por lo que concierne al ejemplo (7), la onomatopeya «mmmmmmm» se
usa para imitar el sonido que se realiza con el fin de indicar que algo, gene-
ralmente una comida, tiene un buen sabor. Por otro lado, en el caso (8), se
evidencia un uso coloquial del articulo «la» delante de un nombre propio de
un pais, uso considerado no normativo por la Academia.

En (11), por otro lado, se halla un ejemplo de uso enfatico de las letras
que imita un alargamiento fénico; de hecho, a la palabra «bien» se afiaden dos
enes finales de mas, aparentemente innecesarias, que en realidad se emplean
para crear, en el mensaje escrito, la impresion de alargamiento de la consonan-
te final propia del habla oral. De esta forma, se pone el énfasis sobre la palabra,
dandole el mismo relieve que se le otorgaria oralmente, para que el receptor
entienda la importancia del adverbio.

(12) riquisimo pez th espafiol: palometa o japuta

(13) @usuario/al tiene ge saberlo

(14) En mi casa, ademas de macedonia, también nos resulta normal
lo de coctel de frutas. No sé si influye el gran vinculo familiar q

tenemos con Cuba. (Tutti frutti para mezclas de frutas en cier-
tas preparaciones: helados, etc.)

Como se ha sefialado en el apartado tedrico, otra caracteristica propia del
discurso digital es la busqueda de rapidez y brevedad, razén por la que no es
insdlito evidenciar en los comentarios ejemplos de abreviaturas y de elimina-
cion de las vocales. Es de facil interpretacion el acortamiento «tb» (12), que se
emplea de forma notablemente extendida por «también». En el caso de (13)
y (14), por otro lado, se evidencian dos diferentes soluciones para acortar la
particula «que»: se puede eliminar solo la vocal central (13) o se borran las dos
vocales (14), consideradas innecesarias, para poder transmitir el mensaje de
forma mas rapida.
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Por lo que respecta al uso de los emojis, estos ya aparecen en los co-
mentarios citados anteriormente; de hecho, por ejemplo, en (5) las manos que
aplauden se emplean para reforzar el mensaje de aceptacion del reto, mien-
tras que en (7) las caritas se asocian a la onomatopeya que hace hincapié en la
buena calidad de un plato. Sin embargo, en la muestra se documentan otros
usos de relieve de este recurso visual, de los que se proponen algunas mues-
tras a continuacion:

(15) Portacomida, la coca de la comida. Nada de marcas. ===
(16) L

(17) Yo tengo que vivir en otro mundo porque tampoco he escucha-
do nunca lo de creepy <.

(18) En l"ljusto el sonido entré los dedos lo conozco como «chas-
quidos».

(19) Picode gallo... . . v Y

(20) @usuario/a por qué hablas como si la RAE fuera una entidad
dictatorial xD OBVIAMENTE cada quien ocupa las palabras que
quiere. Redescubriste la rueda.

Examinando los comentarios arriba mencionados, se aprecia que los emo-
jis brindan numerosas posibilidades de empleo, segin el mensaje y el contexto
comunicativo. En el caso de (15) y (18), la bandera de Colombia y de México,
respectivamente, se utilizan para completar la informacién proporcionada a tra-
vés de las palabras del comentario, indicando que el uso Iéxico del que se habla
es propio de esa regién. En general, el uso de las banderas estd muy extendido
entre los usuarios, quienes, a la hora de comentar algo de su propia nacién, en
numerosas ocasiones acompafian su mensaje con este tipo de emoji.

En el ejemplo (16), los recursos visuales sustituyen totalmente a las pala-
bras y adquieren solos la capacidad de vehicular el mensaje al receptor, expre-
sando en este contexto acuerdo con lo que se afirma en la publicacién que se
comenta. Por otro lado, considerando el caso (17), se aprecia que la carita que
rie acompafia al mensaje escrito para transmitir a los receptores el tono de su
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mensaje; de hecho, la comunicacion digital carece de los significados vehicula-
dos por elementos propios del habla oral como el tono de voz o la entonacion,
por ende, el usuario utiliza el emoji para incluir en su mensaje escrito el com-
ponente humoristico asociado a sus palabras.

Por otro lado, observando el comentario (19), se puede notar que el emoji
no se relaciona directamente con el mensaje emitido, mas bien con una parte
especifica de este. De hecho, el autor del comentario, en respuesta a la publi-
cacion de la RAE que pregunta a los seguidores cémo llaman a la macedonia
en su pais o region, afirma que la indica con la expresién «pico de galloy, sin
especificar a qué lugar se refiere. Sin embargo, al contener esta la palabra «ga-
llo», que hace referencia a un animal, decide incluir también tres emojis de un
gallo. Las manos que aplauden y las llamas, por otro lado, podrian representar
una forma de valorizar o celebrar esa expresidn tipica de su geolecto.

Finalmente, en este grupo de ejemplos, merece especial atencion el (20),
en que el usuario no hace uso de emojis, sino de un emoticono, «xD». Este es
un ejemplo de numerosas «secuencias de signos de puntuacion [...] que circu-
lan por Internet desde los afios 80» (Sampietro, 2023: 10).

(21) Buen dia, pregunta a la RAE, porqué separado va todo junto y
todo junto va separado ? Gracias

(22) Y cual es la diferencia entre “holénimo” y “Merénimo”?
(23) No conocia la palabra «neblumo»! Me encanta!
(24) Me.encata ¥/

(25) Originalmente en 0D gicen trastes sin embargo por la marca
@usuario/a ... Wueno, el resto es historia.

Pasando a considerar los ejemplos de errores y las faltas de puntuacién
realizados por los usuarios de la red social, se nota que muchos se vinculan a
la ausencia de los signos interrogativos y exclamativos de apertura, como en el
caso de (21), (22) y (23). En los dos primeros, también aparece una problema-
tica con la escritura de los pronombres interrogativos, pues en (21) se escribe
«porqué» en vez de «por qué» y en (22) falta el acento en «cudl».
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En el caso de los ejemplos (24) y (25), por otro lado, se observan muestras
de errores tipograficos, derivados posiblemente de la rapidez en la escritura
del mensaje o de las dificultades de tecleo en el movil. En el caso de (24), en
concreto, aparece un punto innecesario entre el pronombre reflexivo y el ver-
bo, asi como falta una letra en la palabra «encanta». El «wueno» por «bueno»,
por su parte, podria ser también un error tipografico. En el caso (25), por otro
lado, el usuario usa «c» por «se», evidencidandose por consiguiente una posible
falta de conciencia fonoldgica que impide distinguir entre la interdental sorda y
la alveolar sorda posiblemente por la variedad del hablante.

Por ultimo, se aprecia en la muestra un nimero alto de comentarios en
los que se hace uso enfatico de las mayusculas y de los signos de puntuacién.
Estos se utilizan para otorgar al mensaje o a elementos concretos de este ma-
yor relieve, que oralmente se vehicularia a través del tono o entonacién, como
se muestra en los ejemplos a continuacién:

(27) Ensalada de frutas. Y con licor, SANGRIA =
(28) En Venezuela Tizana!l
(29) POTENl! s i

(30) @usuario/a JAJAJAJAJAJAJA) llegé el flipado sefioras y sefio-
res

En el caso de los comentarios (27) y (29), el uso de las mayusculas se vin-
cula a una mayor importancia que los autores quieren otorgar a esas palabras;
en concreto, quieren que la atencidn de los lectores se enfoque en estos lexe-
mas para que puedan entender el significado real del mensaje. Por ejemplo,
en el caso de (27), escribir «sangria» en mayusculas en un mensaje donde se
habla de cdmo llaman los hablantes la macedonia, al lado de un sintagma que
especifica que este alimento va acompafiado con licor, busca transmitir el hu-
mor que el hablante pone en el mensaje. En el caso de (29) también se busca
vehicular el humor del comentario, puesto que en Venezuela «pote» indica un
recipiente (ASALE, 2010), mientras que en el espafiol coloquial de Espafia «po-
tar» se emplea como sindnimo de «vomitar» (RAE y ASALE, 2024).
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En el caso de (30), el uso de las mayusculas se suma a la exageracion de
la risa para indicar que esta es sumamente fuerte e intensa, mientras que en
(28) el uso de dos puntos de exclamacion finales, que no van acompafiados por
los de apertura, busca evidenciar la intensidad de la exclamacién, llamando la
atencién de los lectores.

Pasando a considerar la presencia de otros idiomas y de variedades del
espafiol en los comentarios, se nota que los ejemplos son numerosos y varia-
dos; por consiguiente, estos representan una fuente interesante y significativa
para el investigador que busca obtener datos sobre el uso real de la lengua por
parte de los hablantes.

Respecto a la aparicidn de lenguas extranjeras o contactos linglisticos con
estas en los comentarios, se citan los siguientes ejemplos:

(31) nessuno dei due: cannelloni! Es una recepta 100% italiana &
(32) @usuario/a en italiano es pericolo =

(33) En Brasil, se dice salada de frutas.

(34) Creepy no es exactamente siniestro.

(35) Whaaaat? & ¢inocaut? Please. iQue barbaridad! Por favor
déjenlo en inglés.

(36) Lonchera se dice en Honduras.

En el caso de (31), se aprecia un ejemplo de contacto entre espafiol e ita-
liano en un usuario que tiene probablemente el italiano como lengua materna.
De hecho, en el comentario se aprecia un uso correcto de las letras dobles en
italiano, sin embargo, se detecta un error ortografico en la palabra «receta»,
posiblemente causada por la influencia del idioma materno.

El italiano sigue siendo protagonista en el comentario (32), donde un se-
guidor de la Academia, en respuesta a un comentario sobre la relacién entre
la palabra «peligro» y el fendmeno de la metatesis, explica coémo se dice en su
propio idioma. Algo similar se detecta en (33), donde un usuario comenta que
la macedonia en el portugués de Brasil se llama «salada de frutas».
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En el caso de (34) y (35) se recogen muestras de palabras procedentes del
inglés, que los usuarios emplean sin modificaciones o adaptaciones a la grafia
o fonética espafiola. Asimismo, estos comentarios se relacionan con un debate
intenso y reiterado en los comentarios a las publicaciones de la RAE relaciona-
do con el uso de anglicismos, puesto que hay varios seguidores que, como en
el caso de los ejemplos citados, defienden el uso de préstamos crudos y criti-
can la constante labor de adaptacion obrada por parte de la Academia, mien-
tras que otros se alinean con la posicion de esta Ultima. Finalmente, respecto a
los anglicismos, en el comentario (36) se aprecia un ejemplo del resultado del
contacto entre espafiol e inglés en los territorios del sur de América, puesto
que para indicar el recipiente para el almuerzo se usa «lonchera», que deriva
de lunch (almuerzo) en inglés.

En cambio, en relacién con las variedades del espafiol, se aprecia que hay
una muestra amplia y variada de comentarios que proponen ejemplos de ras-
gos lingliisticos propios de geolectos concretos y representan, por tanto, una
fuente importante para el estudio de la dialectologia sincrdnica del espafiol.
Estos, a pesar de concentrarse en las publicaciones que animan al debate a
través de preguntas que indagan como una determinada entidad se denomina
€en su pais o regidn, aparecen en numerosos posts relacionados con cualquier
tipo de contenido, como es el caso del comentario (37), que detalla un ejemplo
de metatesis propio de Argentina. También es preciso sefialar que aparecen
contribuciones como la (39) donde el usuario no especifica concretamente el
lugar de referencia donde se emplea el elemento comentado:

(37) En Argentina, muchos dicen dentrifico por dentifrico
(38) Sonar los dedos en Venezuela
(39) En mi pueblo se dice, «tocar los pitos».

(40) @usuario/al En Jujuy Arg. se usa para nombrar la salsa de aji
locoto, muy picante

@usuario/al ¢ Locoto o rocoto? Yo lo conozco como rocoto.

@usuario/a2 Tal vez sean variantes para nombrar lo mismo?
Yo conocia locoto
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A continuacién, también se propone una serie de comentarios que apa-
recen en la publicacion del 8 de septiembre de 2024, donde la Academia pre-
guntaba a sus seguidores lo siguiente: «¢Como llaman ustedes a la prenda de
punto que llega hasta la cintura con cuello y abotonada por delante en la parte
superior?». Como se puede apreciar a continuacidn, los usuarios han brindado
una importante variedad de respuestas, alcanzando un total de 216 comenta-
rios a la publicacién:
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Finalmente, se observa que las publicaciones de la RAE consiguen animar
el debate entre los usuarios por medio de los comentarios, dejando asi testi-
monio de varias y diferentes perspectivas de los usuarios hacia la lengua. Uno
de los debates mas animados, del que ya se ha hablado anteriormente, es el
que opone a los hablantes favorables y los contrarios a la entrada de anglicis-
mos a la lengua espafiola. A continuacién, se propone otro ejemplo:

Otro ejemplo de interaccidn se vincula a la ayuda reciproca que se dan los
usuarios, aclarando las dudas que uno tiene y a las que la Academia no contesta:

Por ultimo, se ha notado una notable interaccion entre los usuarios en las
publicaciones del Calendario de Adviento, en que los participantes a los retos de-
baten sus respuestas y las comparan para averiguar quién ha acertado el desafio:
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Por tanto, es evidente que los comentarios a las publicaciones de la RAE
representan una valiosa fuente de informacion respecto a lo que es el espafiol
real y cotidiano de millones de hablantes. Asimismo, evidencian que la divul-
gacion realizada por la Academia a través de sus redes sociales, en este caso,
Instagram, consigue alcanzar a un publico amplio, que aprende y se interesa
por las cuestiones linglisticas y dialoga con los demas usuarios para comparar
el uso de la lengua en funcién de su variacion y variabilidad.

CONCLUSIONES

Para concluir la presente contribucién, se vuelve a subrayar la rentabili-
dad de las redes sociales como instrumento para la investigacién y el analisis
linglisticos. De hecho, como se ha sefialado en el apartado tedrico, las plata-
formas en linea se han convertido hoy en dia en un medio de comunicacidn
poderoso, mediante la cual se ha revolucionado la forma de informar y hacer
divulgacidn. Internet no solo hace mas rdpido el proceso de publicacion de
las noticias, sino que también ha creado un ambiente favorable y abierto a la
interaccion entre quien publica y sus lectores.

La lengua y la lingliistica no estdn exentas de esta revolucién, como ha
demostrado el primer apartado tedrico; de hecho, hoy en dia la actividad de
las academias de la lengua esta constantemente expuesta a los comentarios y
criticas de los hablantes, como en el caso de la Accademia de la Crusca (Miola,
2020; HuffPost, 2019°; 2019b; SkyTG24, 2019). La divulgacién lingiiistica se be-
neficia significativamente de las posibilidades brindadas por las redes sociales,
ya que estas tienen un mayor alcance y permiten una actividad mas democra-
tica, global y libre de vinculos (Cabrera Méndez y Lloret Romero, 2016). Insta-
gram es solo una de las numerosas redes sociales activas a dia de hoy, pero su
difusion entre los internautas la convierte en una de las mas poderosas, a la
hora de compartir contenidos para un publico posiblemente amplio.

La actividad de divulgacidon lingliistica y el uso de las redes sociales se
vinculan al tema de la comunicacién mediada por ordenador o discurso digital.
De hecho, estas plataformas representan un medio de comunicacién rapido y
permanentemente abierto que, por consiguiente, crea un espacio fértil para la
proliferacién de una lengua coloquial y caracterizada por usos especificos. Es
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el caso de acortamientos, errores ortograficos o usos enfaticos de recursos es-
critos, asi como de recursos multimodales como stickers, emojis y GIF (Cabrera
Méndez y Lloret Romero, 2016; Mancera Rueda y Pano Alaman, 2013; Pano
Alaman, 2024; Sampietro, 2023).

El estudio que se acaba de presentar busca ser una introduccion explora-
toria a las posibilidades que las redes sociales otorgan a los lingistas a la hora
de investigar la lengua y su uso, asi como la relacién entre la autoridad lingis-
tica y los hablantes reales del idioma. En concreto, busca investigar cémo la
RAE emplea su pagina Instagram para divulgar contenidos relacionados con la
lengua y qué actitud adopta hacia los mismos, asi como pretende observar el
lenguaje empleado por los hispanohablantes en contexto digital, en concreto,
en las publicaciones de la Academia analizadas.

Por lo que respecta a la actividad divulgadora de la RAE, sobresale que
esta emplea constantemente y con una frecuencia alta su cuenta Instagram
para tratar contenidos de tipo lingliistico, relacionados con varios aspectos de
la lengua como fonética, ortografia, gramatica y Iéxico. Es este Ultimo el tema
dominante de las publicaciones, donde se proponen definiciones de términos
especificos o aclaraciones por semejanza fonética entre dos o mas términos,
asi como se propone la serie de «Extranjerismos», dedicada al uso mas o me-
nos recomendable de los anglicismos en espafiol. A pesar de que muchas pu-
blicaciones se presentan como una simple explicacién de un concepto o una
definicion de un lema, destacan también numerosos posts que intentan ani-
mar el debate entre los seguidores a través de preguntas directas o, en el caso
de la serie del Calendario de Adviento, a través de juegos y desafios. También
se nota que la Academia hace un uso relativo de etiquetas o hashtags, que
aparecen solo en 41 publicaciones de 133.

En lo que atafie, en cambio, al andlisis del lenguaje empleado por los usua-
rios, se notan numerosos ejemplos de lenguaje coloquial, como la expresién
«ese palabro», recurrente en varios comentarios relacionados con el [éxico, y
de imitacién del lenguaje oral, como en el caso de la grafia por la risa («jajaja»
0 «ja, ja, ja»). También aparecen numerosas muestras de uso enfatico de letras
y signos de puntuacién, que buscan crear a nivel escrito la entonacidn. Asimis-
mo, se aprecia la presencia de acortamientos, como «tb» por «también» o «q»
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por «quex, y un uso extenso de emojis, que completan el mensaje o sustituyen
parte del mismo, como en los numerosos casos de las banderas que los usua-
rios emplean para especificar donde se usa un lema o expresion determinada.
Asimismo, destaca una presencia notable de comentarios en otros idiomas,
total o parcialmente, que pueden contener muestras de interlengua o, mas
en general, de mezclas lingliisticas; a estos se afaden los numerosos ejemplos
de términos o expresiones propios de una determinada region hispana que
representan, pues, una muestra amplia de la variacidn diatopica de la lengua.

Es evidente, por tanto, que Instagram, como las otras redes sociales dis-
ponibles a los usuarios hoy en dia, representa una fuente valiosa de datos lin-
gliisticos viables para el andlisis de la lengua no solo desde la perspectiva de la
RAE, sino también desde el punto de vista de los hispanohablantes. De hecho,
a través de los comentarios se tiene acceso a un numero extremadamente alto
de ejemplos de lenguaje coloquial y de su adaptacion al medio escrito digital,
asi como es posible individualizar ejemplos de variacién diatdpica y de contac-
tos linglisticos, sin olvidar los neologismos. En general, las redes sociales se
han convertido en un envase de datos a disposicion del lingiista, que puede
analizar el estado de la lengua actual y, eventualmente, su evolucién a través
de los medios tecnoldgicos de forma simple y sin requerir el proceso medios o
recursos especificos.
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INTRODUCCION

La irrupcion de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) ha redefinido ra-
dicalmente los limites de los sistemas informaticos contemporaneos. Funda-
mentada en arquitecturas transformadoras y grandes modelos de lenguaje, la
IAG no solo procesa informacidn existente, sino que genera contenido original:
desde textos y sintesis de imagenes hasta composiciones musicales y solucio-
nes cientificas innovadoras.

Este cambio de paradigma en la evolucidn tecnoldgica conlleva, sin em-
bargo, riesgos significativos. Como sefialan Bender et al. (2021), el incremento
exponencial en el nimero de parametros y el volumen de datos de entrena-
miento ha despertado inquietudes sobre los peligros inherentes a una integra-
cién tan acelerada de la IA en multiples esferas sociales. Esta transformacion
demanda, por tanto, un analisis riguroso tanto de los riesgos emergentes como
de las estrategias necesarias para mitigarlos.

PROBLEMAS ETICOS

La adopcidn generalizada de la inteligencia artificial ha puesto de mani-
fiesto diversos dilemas éticos relacionados con su uso inapropiado y su cre-
ciente capacidad para realizar tareas tradicionalmente humanas. Entre estas
preocupaciones destacan la creacion de contenido sintético comprometedor
—como imagenes y videos deepfake—y la progresiva automatizacién de activi-
dades laborales.

A continuacién, se analizan los principales problemas éticos que tanto
las instituciones europeas como el gobierno espafiol han identificado como
prioritarios, y que los usuarios deben considerar al interactuar con sistemas
de |A generativa.

PERPETUACION DE SESGOS ALGORITMICOS

El primer desafio radica en que los sistemas de IA pueden reproducir y
amplificar los sesgos presentes en sus datos de entrenamiento. Esta proble-
matica resulta particularmente preocupante porque dichos sesgos se transmi-
ten a cualquier contenido generado, perpetuando inequidades y estereotipos
en las decisiones automatizadas.
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VULNERACION DE LA PRIVACIDAD Y PROTECCION DE DATOS

Este es el segundo problema al que nos enfrentamos al utilizar la in-
teligencia artificial de forma generalizada y sin control. Los usuarios no son
conscientes, y este es uno de los principales problemas, de que introducir en
las interacciones con la IA generativa datos personales puede resultar preo-
cupante, dado que en muchas ocasiones nuestras interacciones estan siendo
monitorizadas, pudiendo hacerse un uso ilicito de los datos personales que
ofrecemos en dichas interacciones, al vulnerarse la privacidad de los usuarios
y/o el uso que se pueda hacer de dichos datos.

DILEMAS DE RESPONSABILIDAD

El tercer desafio que se plantean los expertos sobre el uso de la IA gene-
rativa es sobre la responsabilidad y la determinacidn de a quién se le imputa
la responsabilidad de las decisiones tomadas por sistema de IA: ées el usuario
que pregunta?, ¢la empresa disefiadora de la inteligencia artificial?, ¢o es la
propia inteligencia artificial en los casos de errores o dafios por un mal uso de
la inteligencia artificial?

IMPACTO SOCIOLABORAL Y NECESIDAD DE REGULACION

En este uso masivo de la inteligencia artificial, empresas y la ciudadania,
con todas las noticias y alertas que van surgiendo, muestran una gran preo-

Imagen creada por Gemini Advanced
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cupacion por cierto tipo de resoluciones, pues la inteligencia artificial puede
ser mas efectiva en la realizacidn de ciertas labores, lo que pondria en peligro
puestos de trabajo, pero también puede generar cambios significativos en las
funciones de ciertos puestos de trabajo. Todo esto ha generado debates sobre
el uso de las IA y la necesidad de regular y crear leyes que limiten usos ilicitos
0 que vayan en contra del ser humano y su existencia.

APLICACIONES MILITARES Y VIGILANCIA ESTATAL

Otro aspecto que genera inquietud es el potencial uso militar de laIAy su
implementacién en sistemas de vigilancia masiva. Existe preocupacion funda-
da sobre la posibilidad de que diversos Estados empleen estas tecnologias para
controlar de manera desproporcionada tanto a sus propios ciudadanos como
a poblaciones extranjeras, lo que podria derivar en conflictos geopoliticos y
violaciones sistematicas del derecho a la privacidad.

EL DILEMA DE LA AUTONOMIA ARTIFICIAL Y EL CONTROL HUMANO

Finalmente, antes de abordar el objeto central de este articulo, es preciso
mencionar una preocupacion que trasciende lo técnico para adentrarse en lo
existencial: el temor a la pérdida progresiva del control humano sobre los siste-
mas de IA. Esta inquietud, que ha impregnado el imaginario colectivo a través
de narrativas cinematograficas distopicas como Terminator (Cameron, 1984) o
La conspiracion del pdnico (Caruso, 2008), refleja ansiedades profundas sobre
la posibilidad de que los sistemas artificiales desarrollen capacidades que es-
capen a la supervision humana.

Imagen creada por Gemini Advanced
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Aunque estas representaciones ficticias puedan parecer tedricas, plan-
tean cuestiones legitimas sobre los limites de la autonomia artificial y la ne-
cesidad de mantener mecanismos de control que preserven la primacia de la
toma de decisiones humana en ambitos criticos.

INTEGRACION DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL
EN LA INVESTIGACION ACADEMICA

En el ambito de la investigacion académica, los interrogantes fundamen-
tales sobre los principios éticos aumentan a los anteriormente mencionados,
dado que los principios éticos que han regido histéricamente el ambito cientifi-
co estaban sumamente claros. «Conceptos aparentemente estables como au-
toria, originalidad, integridad y verificabilidad se encuentran ahora en terreno
incierto. ¢ Qué significa ser autor de un trabajo cientifico cuando partes sustan-
ciales han sido generadas por un sistema de IA? ¢ Como verificamos afirmacio-
nes cuando estas provienen de sistemas que pueden “alucinar” informacion
convincente pero ficticia? ¢Qué implicaciones tiene para la equidad cientifi-
ca global cuando estas poderosas herramientas estan distribuidas de manera
desigual?» (Birhane et al., 2022). Este salto de la introduccidn de la inteligencia
artificial constituye un cambio de paradigma con profundas implicaciones para
la investigacion académica.

Estos sistemas actuales exhiben habilidades directamente relevantes para
el proceso cientifico:

e Sintesis de conocimiento: Capacidad para resumir, integrar y contextua-
lizar grandes volimenes de informacidn cientifica de multiples fuentes.

¢ Razonamiento multidisciplinar: Habilidad para establecer conexiones
entre campos aparentemente dispares, identificando patrones y para-
lelismos.

e Generacidn de hipotesis: Planteamiento de preguntas de investigacion
potencialmente novedosas a partir de corpus existentes.

e Produccidn discursiva: Elaboracion de textos con estructura argumen-
tativa compleja, adaptados a convenciones académicas especificas.

e Interpretacién asistida: Apoyo en la comprensidn e interpretacion de
resultados, sugiriendo marcos tedricos aplicables.
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e Programacioén y analisis: Desarrollo de cédigo para analisis de datos,
visualizacion y prueba de hipétesis.

Las capacidades descritas estan generando transformaciones tangibles
en multiples disciplinas cientificas. Segun la web <https://www.apd.es/aplica-
ciones-inteligencia-artificial-en-medicina/>, la utilizacién de IA esta mejorando
los avances en medicina ayudando a ser mas efectivos en el diagndstico de
imdgenes y de paciente o en cirugia robdtica, entre otras. Otro ejemplo es la
utilizacién de la inteligencia artificial en la programacion informética, ayuda a
mejorar el cédigo de programacion.

Sin embargo, otro aspecto relevante es el aumento significativo del uso
de la IAG en el desarrollo de articulos cientificos, tesis doctorales, etc. En el in-
forme de Ruediger et al. (2024) sobre la adopcion de la inteligencia artificial en
el campo de la biomedicina, se estima que el uso de este tipo de herramientas
se ha incrementado de forma notoria. En dicho informe se ha detectado que
6 de cada 10 investigadores han utilizado esta tecnologia en el desarrollo de
sus investigaciones. Esto no indica que se haya hecho un uso no ético de la
misma, es simplemente una ilustracion del incremento de la utilizacion de esta
tecnologia.

Es importante sefalar que en este informe también se sefiala el uso con-
creto que han hecho estos investigadores. Los resultados indican que el 31 %
la han utilizado para revisar o editar la gramatica de sus escritos con el fin de
evitar errores y mejorar la redaccién de las investigaciones.

El 25 % ha utilizado la IAG para extraer informacién relevante de la lite-
ratura cientifica necesaria para la redaccion de marcos tedricos de dichas in-
vestigaciones académicas. El 22 % lo ha aplicado a tareas administrativas que
ahorran tiempo sistematizando tareas rutinarias que quitan tiempo para la
propia investigacion. Por ultimo, el 22 % la ha usado para escribir cddigo, es
decir, una herramienta de la propia investigacion.

Como se puede extraer de estos datos, las aplicaciones de la IA en la in-
vestigacién académica son diversas, como la revisidn y sintesis de la literatura
cientifica en la que reduce el tiempo que el investigador debe dedicar a la lec-
tura de toda la literatura necesaria para su investigacion. Los investigadores
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pueden utilizarla para la generacion de hipdtesis novedosas y la asistencia en
la redaccién de los manuscritos. En algunos campos cientificos estas practicas
pueden reducir el tiempo de produccién académica en aproximadamente un
40 %. Por tanto, en la actualidad muchos investigadores, desde la incursion
de la inteligencia artificial en el proceso investigador, han reducido no solo el
tiempo de produccién, sino que son mas prolificos aumentado el nimero de
las publicaciones.

A continuacion, se muestran ejemplos de utilizacién de la inteligencia
artificial para crear una investigacion sobre la ensefianza del espafiol de ha-
blantes de segunda generacién en la era digital. Se le propone a la IAG, Ge-
mini Advanced, que nos proporcione un titulo y una estructura para nuestra
investigacion.

Eres una experto en la ensefianza de espadol como
lengua extranjers, enes que hacer una investigacon
sobre el la ensefanza de espadiol a hablantes de..

4 Absolutamente! La enseftanza del espaiol a hablantes de Segunda generacion €5 un campo
fascinante y en constants evolucion N]lll te DMO unNa propuesta de rr.naa',-gaf-m con un

titulo novedoss y una estructura detaliada:

Titulo de la Investigacion

“Puentes y Raices: Estrategias Pedagdgicas para Reavivar el Legado Lingliistico en Hablantes
de Segunda Generacion en la Era Digital”

Estructura de la Investigaciéon

1. Introduccién
« Planteamiento del problema

« Definir el concepto de “hablantes de segunda generacion” en el contexto del espaiol

Explorar la diversidad linglistica y cultural dentre de este grupo.

Idantificar los desafios aspocifices que enfrantan en la adquiscidn y mantenmiants del

espafol.

Subrayar la importancia de preservar y fomentar el legado lingGistico en estas
munidades
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2. Metodologia
+ Enfoque de investigacion:
« Combinacion de métedos cuantitativos y cualitativos.
« Participantes

« Seleccion de hablantes de segunda generacion de diferentes origenes y niveles de

competencia en espanol.

« Consideracion de variables como edad, nivel educativo, contexto familiar y exposicion al
espanol.

« Instrumentos de recoleccion de datos:

« Cuestionarios y entrevistas para explorar actitudes, motivaciones y experiencias de
aprendizaje.

« Andlisis de preducciones orales y escritas para evaluar el desarrollo de la competencia
comunicativa.

« Analisis del impacto de las herramientas digitales en el aprendizaje del espariol.
« Procedimiento:

« Disefo e implementacion de un programa de intervencion basado en el modelo

pedagaogico propuesto.
* Seguimiento y evaluacion del progreso de los estudiantes a lo largo del programa.

« Andlisis de los datos recopilados y elaboracion de conclusiones.

Imagen propia del chat de Gemini Advanced

Una aplicacién especifica de esta integracidn es la utilizacién de la in-
teligencia artificial para el analisis estilistico y la mejora de textos académi-
cos. Los investigadores recurren cada vez mds a sistemas que, por medio
de prompts especificos, pueden revisar manuscritos aplicando estandares
académicos, corrigiendo aspectos gramaticales, sintacticos y de puntuacion,
asi como adaptando el registro discursivo a convenciones disciplinares par-
ticulares.

El analisis de esta informacion revela que nos encontramos en un punto
de inflexidn histérico donde la IA ha trascendido su funcion inicial de proce-
samiento y andlisis de datos para convertirse en lo que podriamos denominar
un «colaborador sintético» en el proceso cientifico. Esta transformacion no
solo ha optimizado los tiempos de investigacién, sino que ha redefinido fun-
damentalmente las dindmicas de produccidn de conocimiento.
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¢ Estoy escribiendo un TFM del mésser de profesor de =
ELE, eres un comector de estio, corrige y moddfica con
un estilo académico:Uno de los objatives de k.

Clarg, squ tienes una varsion corregida y modificada con un estlc més académico:

Version corregida y modificada:

“Enla alidad, uno de los objetivas primordiales de Ia educacion reside en ka minmizacién v
reschucion de los desafios y dificul que los estudi pary durante @l p de
f aprendizaje. Para lograrle, esimp que la educacion se adapte a los cambios

PLeVos principes, p descabrim i dores y accis

nuevas ideas, con e fin de generar un entorno de sprendizaje propicio. Eato implica el dsefio de
metodologiss sgnificatvas que impulsen el desarrollo personal & intelectual de los individucs
(Gudifio, Jacoh, Melo, Angle y Rosera, 2024, p.4)

En este contexto, 3 gamificaci Q6 COMO LNa 9 oG dors, capaz de
estimular la motivacion intrinseca de os antes y de fi Ia cooperacion. el esfuerze y
la participacion activa en el aula. ias asu P ladico, los al adquieren nueves
entos mi 5o invol en mpenencas educativas positivas y gratificantes. Este
foq ye significats & la superacion de las barreras de speendizag, &/
activick que p an la motvacidn intrirseca de loe estudiantes, medanie

dindmcas basadas en el juego dentro de conextos educatvos.
Cambics realizados y justificacion:
* Mayor formalidad en la redaccidn:
« Se han sustiuido expresiones caloquialkes por términos mas académicos.
» Se ha variado la estructura de las oraciones para lograr una mayor fluidez y
sofisticacidn,
 Precision y claridad:
* Se han carificado alqunas ideas para cvitar ambigiiedades.
o Seha procurado una mayor precision en el uso cel vocabulario.
« Enfasis en el cardcter académico:
» Senareforzado |a i0ea de que la scucaciin debs adaptarss a 0s cambios.

« Se le ha dado un mayor protagonisme al pagel del docente como guia, y a alumno coma
agente activo de su aprendizaje.

« Se ha enfatizado el echo de que la gamificacidn s una estrategia pedagdgica
+ Uso adecuado de conectores:
« Se han utilizado conectores para enlazar |as idaas de manera coherents y logica,
« Reformulacion de frases:
+ Se han cambiado algunas frases para cbtenar un mejor estilo acadamico, y 58 ha
mantenido ef s5antido que se buscaba dar al wexto,

Imagen propia del chat de Gemini Advanced
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Sin embargo, esta revolucidon tecnoldgica conlleva profundas implica-
ciones éticas que requieren consideracion urgente y sistematica. El mismo
estudio de Ruediger et al. (2024) arroja luz sobre las reservas que mantiene
una parte significativa de la comunidad cientifica respecto al uso de IAG en
investigacion.

Los datos revelan que las principales resistencias se fundamentan en limi-
taciones técnicas y dilemas éticos especificos. Una proporcion considerable de
investigadores considera que los resultados proporcionados por la IAG carecen
de la precisidn y confiabilidad necesarias para el trabajo cientifico riguroso.
Adicionalmente, persiste una notable incertidumbre sobre los parametros éti-
cos que deben regir su uso, evidenciando la ausencia de directrices claras so-
bre practicas integras en este ambito emergente.

Los sistemas de IA generativa no solo amplifican preocupaciones éticas
preexistentes, sino que generan dilemas completamente nuevos que carecen
de marcos de referencia establecidos. Surgen interrogantes fundamentales so-
bre la atribucion de autoria cuando algoritmos redactan secciones clave de un
estudio, sobre el significado mismo de originalidad intelectual cuando las ideas
emergen de patrones estadisticos, y sobre la asignacion de responsabilidad
ante errores generados automaticamente.

Estas cuestiones adquieren particular complejidad cuando los modelos
participan directamente en procesos cognitivos tradicionalmente humanos,
como la generacién de hipétesis o la interpretacion de resultados experimenta-
les. En tales contextos, existe el riesgo de que perpetien y amplifiquen sesgos
presentes en sus datos de entrenamiento, comprometiendo asi la objetividad
cientifica e introduciendo distorsiones sistematicas que podrian permear cam-
pos enteros de conocimiento.

Los principales desafios éticos asociados al uso de IA en procesos de in-
vestigacién pueden conceptualizarse en seis dimensiones interrelacionadas
gue cuestionan los fundamentos epistemoldgicos y metodoldgicos de la prac-
tica cientifica contemporanea.

La crisis de verificabilidad constituye quizas el problema mas inmediato,
ya que los sistemas de IA generativa pueden producir contenido académica-
mente convincente pero factualmente incorrecto, desgastando la confiabilidad
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de las fuentes y complicando los procesos tradicionales de validacidn cientifica.
Esta problematica se entrelaza directamente con el dilema de autoria y atribu-
cién, que plantea interrogantes fundamentales sobre la titularidad intelectual
cuando los algoritmos contribuyen significativamente a la conceptualizacion,
redaccidn o analisis de una investigacion.

La amplificacidn de sesgos representa otra dimensidn critica, dado que
los modelos reproducen y potencian los sesgos presentes en sus datos de en-
trenamiento, introduciendo distorsiones sistematicas que pueden perpetuar
inequidades o estereotipos en la investigacidn cientifica. Paralelamente, la bre-
cha de acceso tecnoldgico genera disparidades significativas entre institucio-
nes y paises con diferentes capacidades econdmicas para acceder a modelos
avanzados, potencialmente exacerbando desigualdades existentes en la pro-
duccién de conocimiento global.

Estas problematicas técnicas convergen en un desafio mas profundo: el
deterioro de la integridad académica, que cuestiona valores fundamentales
como la originalidad intelectual y el rigor metodolégico. Por ultimo, emerge
el problema de responsabilidad difusa, caracterizado por cadenas de respon-
sabilidad poco claras cuando los sistemas de IA influyen sustancialmente en
decisiones criticas del proceso investigativo, generando vacios en la responsa-
bilidad cientifica.

Existen varias directrices para el uso )
ético de la IA por parte de los investiga- B
dores y de la Unién Europea. Estas direc-

Living
trices se centran en la responsabilidad, la guifﬁ"nes
on the
transparencia, el respeto por la privaci- ﬁgzrggsms
dad y la propiedad intelectual. GENERATIVE Al
IN RESEARCH
Como resumen de la guia de uso
responsable de la IA generativa en la in- ERA Forem %
document

vestigacidn, indica en primer lugar que el
investigador debe mantener la responsa-
bilidad de los resultados cientificos, inde-
pendientemente de que se haya utilizado
la IA en el proceso de la investigacion.

Frst Version, Masch 2004
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Esta guia indica que los investigadores deben detallar qué herramientas
de inteligencia artificial se han utilizado en sus investigaciones de forma sus-
tancial. Se debe realizar una declaracién de uso de forma transparente. Hay un
fendmeno actual que se denomina shadow Al, un término que define el hecho
de utilizar herramientas y aplicaciones de inteligencia artificial sin la aproba-
cion explicita o la supervisidon del departamento o responsables del proyecto.
El objetivo es que su uso sea transparente, medido y responsable.

El siguiente aspecto que preocupa a la Unidn Europea es la privacidad
de datos, la confidencialidad y los derechos de propiedad intelectual. Es por
esto por lo que se recomienda no introducir en las herramientas de IAG datos
que puedan comprometer tanto la investigacion, la propiedad intelectual y los
datos de los propios investigadores. Existe una opcién en las IA en la que no
dejas que las conversaciones que se mantienen con ellas puedan ser monito-
rizadas por los gestores de dichas herramientas y asi salvaguardar los datos de
la investigacion.

Es fundamental, no solo formarse de forma continua en el manejo de es-
tas herramientas que avanzan de forma vertiginosa. Ademads, se debe respetar
en todo momento la legislacidn vigente de uso de la IA. En Europa tenemos
una legislacion revisada de 2024.

h Diario Oficial ES
de la Union Europea Serie L

2024/1689 12.7.2024

REGLAMENTO (UE) 2024/1689 DEL PARLAMENTO EUROPEO Y DEL CONSEJO
de 13 de junio de 2024

por ¢l que se establecen normas armonizadas en materia de inteligencia artificial y por el que se
modifican los Reglamentos (CE) n.” 300/2008, (UE) n.’ 167/2013, (UE) n.* 168/2013, (UE) 2018|858,
(UE) 2018/1139 y (UE) 2019/2144 y las Directivas 2014/90/UE, (UE) 2016/797 y (UE) 2020/1828
(Reglamento de Inteligencia Artificial)

(Texto pertinente a efectos del EEE)

EL PARLAMENTO EUROPEO Y EL CONSEJO DE LA UNION EUROPEA,

Visto el Tratado de Funcionamiento de la Union Europes, y en particular sus articulos 16 y 114,

<https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=0J:L_202401689>
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MARCO PROPOSITIVO PARA EL USO ETICO
DE |IA EN INVESTIGACION

La siguiente propuesta constituye una herramienta metodoldgica funda-
mental para que los investigadores puedan integrar estas tecnologias en sus
procesos investigativos respetando los marcos normativos vigentes y mitigan-
do los dilemas éticos previamente identificados.

Redefinicion epistemoldgica y alfabetizacion critica

El marco propuesto parte de la necesidad de explorar cémo la IA gene-
rativa redefine los limites éticos tradicionales y transforma las dindmicas de
produccién de conocimiento cientifico. Esta exploracién tiene que acompa-
fiarse de iniciativas de alfabetizacidn critica que promuevan una compren-
sion profunda tanto de las capacidades como de las limitaciones inherentes
a estos sistemas. Los investigadores deben desarrollar competencias espe-
cificas para verificar e interpretar resultados generados por la inteligencia
artificial, construyendo criterios rigurosos para evaluar la fiabilidad del con-
tenido automatizado.

Marcos de responsabilidad y estandares éticos

Esta propuesta contempla el establecimiento de directrices practicas
que definan lineas claras de transparencia y responsabilidad cientifica. Esta
cuestidn implica revisar las politicas actuales sobre la utilizacién de la inte-
ligencia artificial en publicaciones cientificas y propone criterios uniformes
que sean adaptables a diversos contextos relativos a la investigacién, facili-
tando asi la homogenizacidn de estdndares éticos a nivel disciplinar e insti-
tucional.

Didlogo comunitario y autorregulacion

Un componente esencial del marco es la facilitacién de un didlogo co-
munitario que involucre multiples perspectivas en la definicion de buenas
practicas. Esta conversacion tiene que abordar la responsabilidad comparti-
da entre todos los actores del campo de la investigacidn y tiene que promo-
ver mecanismos de autorregulacién que emerjan desde la propia comunidad
cientifica.



102 SONIA ADEVA MERINO

Equilibrio entre innovacion y prudencia

Finalmente, la propuesta busca identificar vias para aprovechar los be-
neficios de la IA minimizando simultdneamente los riesgos asociados. Esto
requiere establecer principios que faciliten una adopcidén responsable y sos-
tenible, sin obstaculizar el progreso cientifico legitimo ni limitar el potencial
transformador de estas tecnologias.
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El uso didactico de la red social Instagram
en el aula de ELE
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Resumen: Este articulo explora el potencial pedagdgico de la red social Instagram como
herramienta didactica en el aula de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE). Desde un enfoque
comunicativo, se plantea que Instagram brinda acceso a informacion actualizada y diversa del
mundo hispanoparlante, ofreciendo oportunidades auténticas de exposicion al idioma y produc-
cion significativa en contextos reales y culturalmente relevantes. Este uso en el aula, dentro de un
entorno seguro y guiado por el docente, favorece ademas el desarrollo del pensamiento critico,
asi como de las competencias digitales y mediaticas necesarias para una participacion responsable
en el entorno virtual en la vida real. Ademas, se propone que los contenidos y trabajos realizados a
través de esta plataforma estén alineados con los objetivos del curriculo, integrandose de manera
coherente al proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, a pesar de que Instagram forma
parte del dia a dia de la mayoria de los estudiantes, su integracion en el aula aln es escasa. Esta
situacion se debe, en gran parte, a la falta de formacion especifica para el profesorado, la ausen-
cia de marcos curriculares adaptados y las preocupaciones institucionales sobre la seguridad y la
privacidad en linea. Este articulo propone un enfoque cualitativo de caracter exploratorio-descrip-
tivo, a partir del cual se desarrolla una propuesta pedagdgica centrada en la creacién de conteni-
do y la interaccion en entornos digitales. El objetivo principal es reforzar tanto las competencias
linglisticas como las mediaticas de los estudiantes. Se invita a los docentes a aplicarla en sus aulas
bajo un modelo de Investigacidn-Accidn, con el fin de reflexionar sobre su impacto y compartir
observaciones con sus pares.

El articulo sostiene que el uso sistematico y contextualizado de Instagram potencia la mo-
tivacion, la autonomia y la participacion activa del alumnado, al constituirse como un puente sig-
nificativo y eficaz entre el aula y el mundo hispanohablante. Con este propdsito, se presenta una
secuencia didactica disefiada para ser implementada en el aula, junto con una encuesta destinada
a recopilar datos especificos sobre la experiencia de su aplicacion.
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Abstract: This article examines the pedagogical potential of Instagram as an instructional
tool in the Spanish as a Foreign Language (ELE) classroom. Grounded in the communicative ap-
proach, critical pedagogy, and principles of digital literacy, the study posits that Instagram offers
authentic opportunities for language exposure and meaningful production in real-life contexts.
Despite its prominent role in students’ everyday lives, its classroom use remains limited due to a
lack of teacher training, specific curricular frameworks, and institutional concerns about privacy
and security. Employing a qualitative, exploratory-descriptive methodology, this study designs and
implements a pedagogical proposal centered on content creation and digital interaction to foster
both linguistic and media competencies.

The article proposes that the systematic and contextualized use of Instagram enhances
student motivation, autonomy, and active participation, serving as a meaningful and effective
bridge between the classroom and the Spanish-speaking world. A classroom-ready instructional
sequence and a follow-up survey are included to document the implementation experience and
gather relevant data.

Palabras clave: Ensefianza de una lengua, ELE, did4ctica, competencia digital, el uso de la
lengua en las redes sociales (Instagram).

Curriculum: Tiene mas de 30 afios de experiencia en la ensefianza de idiomas, explorando
y aplicando enfoques comunicativos en aulas de Argentina como profesora de inglés y en Estados
Unidos como profesora de espafiol en Primaria y Secundaria. Ha ensefiado gramatica inglesa y es-
pafiol médico en programas de posgrado. Su labor docente e investigadora busca motivar a los
alumnos, despertar su curiosidad y acompafiar su progreso en el aprendizaje de idiomas, conec-
tando el aula con la realidad a través de materiales auténticos. Es doctoranda en la Universidad de
Alcala, donde obtuvo la maestria universitaria de «Ensefianza de la Lengua y la Cultura Hispanicas
para Profesores de Primaria y Secundaria». Ademads, se licencié en Inglés y Ensefianza del inglés
como segunda lengua en la Pontificia Universidad Catdlica Argentina y ha publicado en el campo del
espafiol médico. Actualmente dirige los Examenes Nacionales de Espafiol (AATSP Exams/NSE) en
la Asociacién Americana de Profesores de Espafiol y Portugués (AATSP), donde también ha contri-
buido con talleres de desarrollo profesional y ha sido reconocida con el Xperitas Language Matters
Award por su labor docente.

1. INTRODUCCION

éPor qué usar redes sociales en el aula?

Las redes sociales reflejan el lenguaje auténtico en uso y permiten a los
estudiantes interactuar con contenido real, lo que potencia la motivacion, la
competencia comunicativa, la comprension intercultural y promueve la pro-
duccion escrita y oral en contextos significativos y reales.
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No obstante, a pesar del creciente protagonismo de las redes sociales en
la vida cotidiana de los jovenes, su integracidn en el aula de ELE no se produce
de manera sistematica. Una de las principales razones es la falta de formacién
especifica del profesorado en cuanto al uso pedagdgico de plataformas como
Instagram, lo que causa cierta incertidumbre respecto a su valor didactico y a
la evaluacion del aprendizaje que alli se genera. La efectividad de suimplemen-
tacion depende en gran medida del desarrollo profesional de los docentes.

A ello se suman preocupaciones institucionales relacionadas con la pri-
vacidad, la proteccién de datos y el uso seguro de contenidos en linea, es-
pecialmente en contextos educativos formales (Rodriguez y Ramirez, 2020).
Ademas, el hecho de que Instagram sea percibido como una herramienta de
ocio mas que como un recurso educativo serio limita su legitimidad en el am-
bito académico.

Crespo Garcia y Garcia Rueda (2010) sefialan que «los sitios web ya no
son los escaparates cerrados en los que mostrar visiones particulares, sino
que ahora se aproximan mas a la idea de un lugar de encuentro, en el que,
si alguien expone, los demas participan del didlogo, de la creacién y del enri-
guecimiento».

Si bien el acceso a Instagram no siempre es equitativo entre todos los
estudiantes, su integracion en el aula puede volverse inclusiva cuando es el
docente quien media el uso de la plataforma. Por ejemplo, al proyectar con-
tenidos seleccionados, analizar publicaciones en grupo o trabajar con captu-
ras de pantalla, se garantiza que todos los alumnos tengan acceso al mismo
material, sin necesidad de cuentas personales ni dispositivos individuales. De
este modo, Instagram se convierte en una herramienta pedagdgica accesible
que permite explorar contenidos auténticos, desarrollar el pensamiento cri-
tico y fomentar el uso significativo del idioma en contextos reales. Se invita
a los docentes a aplicar esta propuesta en sus aulas, reflexionando sobre su
impacto y compartiendo sus observaciones en el marco de un modelo de in-
vestigacion-accion.

Segun Hymes (1972), el conocimiento de una lengua no se limita Uni-
camente al manejo de estructuras linglisticas, sino que también requiere
la capacidad de actuar de manera adecuada en contextos sociales diversos.
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Por cierto, Instagram abre un abanico de contenidos actuales que utiliza-
dos de manera eficiente y con una finalidad didactica permite, ademas de
mejorar las habilidades linglisticas, adquirir un discernimiento pragmatico
de la lengua.

Las redes sociales juegan un papel clave en el desarrollo de la competen-
cia pragmatica en el aprendizaje de lenguas extranjeras, ya que permiten a los
estudiantes interactuar con el idioma en contextos reales y variados, donde el
uso del lenguaje responde a fines auténticos y significativos.

Plataformas como Instagram ofrecen una exposicion directa a formas
genuinas del espafiol, con registros diversos, expresiones actuales y normas
socioculturales propias del mundo hispanohablante. Este tipo de interaccion
favorece el desarrollo de la competencia pragmatica, entendida como la capa-
cidad de interpretar y producir mensajes adecuados al contexto comunicativo,
en linea con los marcos tedricos de Bachman (1990) y Canale y Swain (1980).
Por ejemplo, cuando los estudiantes simulan comentarios en publicaciones
reales, como una receta de cocina o una noticia cultural, deben elegir sus pa-
labras con intencién, adaptando el registro, el tono y el contenido al tipo de
interaccion y audiencia.

Ademas, al participar en dindmicas digitales, los aprendientes tienen la
oportunidad de observar e imitar patrones comunicativos auténticos, lo que
fortalece su capacidad para usar el lenguaje de manera estratégica y conscien-
te, como bien sefiala Taguchi (2015). Este tipo de exposicion activa potencia
una conciencia pragmatica indispensable para comunicarse de forma efectiva
en una segunda lengua.

Por su presencia constante en la vida cotidiana del alumnado, las redes
sociales representan un recurso potente para vincular el aprendizaje de len-
guas con escenarios reales y actuales. En particular, Instagram se presenta
como una plataforma visual y discursiva ideal para explorar temas sociales
y culturales desde una mirada critica y reflexiva. En este marco, el presente
articulo propone una secuencia didactica que organiza el uso pedagogico de
Instagram en el aula de ELE, no solo para trabajar contenidos lingiisticos,
sino también para enriquecer la competencia pragmatica e intercultural del
estudiantado.
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2. MARCO TEORICO

Justificacidn para incorporar la red social Instagram al curriculo ELE
2.1 Instagram como recurso didactico

Las redes sociales estdn instaladas en la vida cotidiana de la mayoria de las
personas de toda edad. Ofrecen contenido auténtico y actual, y muchos crea-
dores de contenido, en su mayoria expertos o apasionados de los temas que
cubren desde las redes, hacen un excelente trabajo en sus respectivas areas,
por lo cual las redes sociales podrian ser una conexion ideal entre el aulay la
realidad. Instagram ofrece la posibilidad de exponerse al idioma e interactuar
a través de contenidos creados por aficionados o expertos en diversos temas y
areas, que despiertan un interés genuino en los aprendientes. Tiene los bene-
ficios de todo material auténtico como se expresa a continuacion:

¢ Los materiales auténticos tienen un gran valor pedagdgico en cuanto a
que contextualizan el aprendizaje, aumentan la motivacidn y conectan
al alumno con usos reales del idioma (Gilmore, 2007).

¢ Una de las principales caracteristicas de la ensefianza comunicativa de
lenguas extranjeras es el uso de los materiales auténticos, pues se crea
la oportunidad de escuchar y adquirir la lengua meta tal como se utiliza
en el mundo real, fuera del aula (Larsen-Freeman, 2000).

¢ Los materiales auténticos son producciones reales creadas por y para
hablantes nativos, que exponen al estudiante al uso genuino del idioma
en contextos cotidianos (Tolentino, 2021).

2.2 Enfoque comunicativo y pedagogia critica

La incorporacién de las redes sociales en el aula de ELE puede fundamen-
tarse en los principios del enfoque comunicativo, la pedagogia critica y la al-
fabetizacion digital y multimodal. Desde el enfoque comunicativo, se prioriza
el uso real de la lengua en contextos significativos (Canale y Swain, 1980), lo
cual Instagram posibilita al permitir la produccidn auténtica de mensajes para
audiencias reales. Seglin Kern (2000), la competencia comunicativa en el si-
glo xxI requiere no solo dominar estructuras lingiisticas, sino también com-
prender como se construyen los significados en entornos digitales. Permite la
co-construccion de conocimiento a través de la colaboracidn, la retroalimenta-
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cién entre pares y la reflexion metalingtistica. Este enfoque promueve la auto-
nomia del estudiante al posicionarlo como autor de contenido, no solo como
receptor de informacidn.

Asimismo, desde una perspectiva socioconstructivista (Vygotsky, 1978),
Instagram puede considerarse un espacio de interaccidn y co-construccion de
conocimientos donde el estudiante actia como productor de contenidos, lo
que favorece la autonomia y la agencia. En linea con la pedagogia critica (Frei-
re, 1970), que entiende a la educacién como un proceso de transformacién
social donde los estudiantes asumen un papel activo en el cambio, el uso de
redes sociales permite integrar la realidad del estudiante en el aula, visibilizan-
do sus voces y experiencias como parte del proceso de aprendizaje.

Por otro lado, la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera en es-
cuelas secundarias de los Estados Unidos se enmarca en un entorno cada vez
mds exigente en cuanto a estandares educativos, desarrollo de competencias
comunicativas y alfabetizacidn digital. En este contexto, integrar herramientas
como Instagram no implica Unicamente un enfoque innovador, sino una res-
puesta pertinente a las demandas pedagdgicas actuales.

En primer lugar, los World-Readiness Standards for Learning Languages,
promovidos por la American Council on the Teaching of Foreign Languages
(ACTFL), constituyen el marco de referencia mas utilizado en programas de
lenguas extranjeras en EE. UU. Dichos estandares, organizados en cinco areas
conocidas como las «5 C’s» —Communication, Cultures, Connections, Compari-
sons y Communities—, enfatizan la necesidad de que los estudiantes se comu-
niguen de manera efectiva en el idioma meta, exploren productos y practicas
culturales, hagan conexiones interdisciplinarias y participen como ciudadanos
globales multilinglies (ACTFL, 2015).

Desde esta perspectiva, Instagram se alinea directamente con tres di-
mensiones clave del marco ACTFL:

e Comunicacion: la red social permite desarrollar las tres modalidades
comunicativas establecidas por ACTFL: interpretativa (lectura de publi-
caciones y reels), interpersonal (interaccidn a través de comentarios)
y presentacional (creacién de contenido para una audiencia real o si-
mulada).
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e Culturas: el seguimiento de cuentas auténticas en espafiol (de crea-
dores, museos, medios, ONGs, etc.) facilita el contacto con practicas
y perspectivas culturales reales, superando los limites de los libros de
texto tradicionales.

e Comunidades: al conectar el aprendizaje con el mundo hispanohablan-
te real —aunque sea desde entornos cerrados o simulados— los estu-
diantes participan en comunidades digitales donde el espaiiol se usa
con un propdsito comunicativo.

Ademas, los Performance Descriptors for Language Learners (Descrip-
tores de competencias para aprendientes de idiomas) (ACTFL, 2012) y los
NCSSFL-ACTFL Can-Do Statements (Indicadores «puedo-hacer» del Consejo Na-
cional de Supervisores Estatales para las Lenguas, y el Consejo Estadouniden-
se para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras) aportan descriptores concretos
que permiten evaluar el progreso de los estudiantes en contextos auténticos.
Estos descriptores pueden ser facilmente adaptados a tareas realizadas en Ins-
tagram, como «puedo describir imagenes y expresarme sobre temas persona-
les», «puedo interpretar publicaciones en redes sociales» o «puedo reaccionar
a informacion visual y textual en linea».

A nivel curricular, muchos programas escolares establecen que los obje-
tivos deben alcanzarse hacia el mes de marzo, lo que plantea un desafio para
completar unidades extensas. En ese contexto, Instagram se presenta como
una herramienta flexible y transversal que permite integrar contenidos lingtiis-
ticos y culturales desde etapas tempranas del afio académico, en paralelo a
unidades tematicas.

2.3 Alfabetizacion digital y competencia mediatica

Cabe destacar que el uso de redes sociales no es incompatible con los
estandares estatales o distritales, sino que puede potenciar el desarrollo de
habilidades transversales tales como la alfabetizacidn digital, la conciencia
intercultural y la produccién multimodal. El mundo actual exige la necesidad
de integrar herramientas digitales de forma critica y creativa en el aula, con
especial énfasis en el pensamiento critico, la ciudadania digital y la comuni-
cacion efectiva, todas habilidades que el uso sistematico de Instagram per-
mite desarrollar.
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En suma, incorporar Instagram como recurso didactico en el aula de ELE
no solo es posible dentro del marco educativo estadounidense, sino que re-
presenta una via estratégica para cumplir con los estandares vigentes, motivar
al estudiantado y preparar a los aprendientes para comunicarse en entornos
reales, diversos y digitales.

Diversos marcos tedricos, como el Marco de Referencia de la Competen-
cia Digital Docente (INTEF, 2017) y las propuestas sobre competencia mediati-
ca de Ferrés y Piscitelli (2012) subrayan la importancia de que el profesorado
incorpore las herramientas digitales al aula de manera critica, segura y con
una orientacién creativa. Esta integracion no solo apunta al fortalecimiento
de la competencia lingiistica, sino también al desarrollo de la alfabetizacién
mediatica y multimodal, entendida como la capacidad de interpretar, producir
y comunicar mensajes en entornos diversos y mediante multiples lenguajes.
En este contexto, el uso didactico de plataformas como Instagram permite tra-
bajar simultdneamente estas dimensiones, ofreciendo oportunidades reales
para que el alumnado desarrolle habilidades comunicativas en la lengua meta
mientras navega, analiza y crea contenido digital de manera consciente y con-
textualizada.

3. ESTADO EN CUESTION

El uso de redes sociales en la ensefianza de lenguas extranjeras ha recibido
creciente atencidn en la Ultima década, especialmente en contextos universita-
rios y en programas de educacion superior en Europa y América Latina (Zourou,
2012). Sin embargo, su incorporacién sistematica en el aula de secundaria en
Estados Unidos, particularmente en cursos de ELE, sigue siendo escasa.

En el ambito de la escuela secundaria en los Estados Unidos, el uso de
redes sociales con fines pedagédgicos se enfrenta a multiples desafios: preocu-
paciones institucionales sobre la privacidad, ausencia de marcos curriculares
claros y falta de formacién especifica del profesorado. A ello se suma una visién
tradicional del curriculo, centrada en libros de texto cuya actualizacién no siem-
pre refleja la diversidad, innovacion y actualidad del mundo hispanohablante.

El presente estudio busca justamente abordar ese vacio. A diferencia de
propuestas anteriores que se limitan a actividades puntuales o extracurricula-
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res, esta investigacion propone un modelo de integracion sistematica y segura
del uso de Instagram en el aula de ELE en escuelas secundarias. El objetivo es
brindar al profesorado una herramienta concreta que le permita integrar Ins-
tagram de forma sistematica, con propdsito y sin poner en riesgo la seguridad
institucional.

La propuesta incluye:

e La curaduria de cuentas auténticas en espaiiol, alineadas con los intere-
ses y niveles del alumnado

e La construccion de una base de datos docente que diversifique las pers-
pectivas y enfoques de temas del curriculo frente al material tradicional

e El desarrollo de proyectos que promuevan el pensamiento critico, la
equidad y la competencia pragmatica en contextos digitales

¢ Y, fundamentalmente, el uso de Instagram como recurso complemen-
tario que actualiza el curriculo y promueve la participacién, con un con-
trol pedagdgico de lo digital.

Este enfoque representa una contribucién innovadora para el contexto de
ensefianza de ELE en escuelas secundarias estadounidenses, donde la necesi-
dad de recursos dindmicos, accesibles y culturalmente relevantes es cada vez
mas evidente.

4. MARCO METODOLOGICO

Este estudio se enmarca en un enfoque cualitativo de tipo explorato-
rio-descriptivo y tiene por objeto explorar el potencial pedagdgico de Insta-
gram en la clase de ELE, a través de propuestas concretas de implementacion.
Para ello se disefiaron tres unidades diddcticas que integran Instagram como
herramienta para fomentar la produccidon oral y escrita en contextos auténti-
cos, promoviendo la interaccién, la creatividad y el uso significativo del idioma.

Es importante remarcar que la propuesta contempla tanto el desarrollo
de las habilidades comunicativas como la extensién de temas del curriculo a
través de un medio vivo como Instagram en un marco educativo. De acuerdo
con Mora, podemos considerar dos planos para dividir las normas y valores
basicos: por un lado, el plano de la interaccidn con otros, donde entran la pun-
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tualidad, la responsabilidad y el cumplimiento de compromisos, la individuali-
dad, autosuficiencia, el autocontrol de la impulsividad, el dominio emocional
del lenguaje, la ética y sus principios, y el respeto para con el espacio de los
demas, y, por otro lado, el plano universal de los valores como la libertad, la
dignidad, la igualdad, la nobleza, la justicia, la verdad, la belleza y la felicidad
(Mora, 2013).

En esta etapa, el trabajo no incluye una fase de recoleccién de datos pro-
pia, pero se invita a los docentes que decidan llevar la propuesta al aula a hacer-
lo desde una mirada de investigacidn-accion, registrando y reflexionando sobre
el proceso vivido. Para acompafiar esta experiencia, se sugiere el uso de una
guia de observacién que ayude a documentar tanto las interacciones presencia-
les como las digitales, analizar las producciones del alumnado (ejemplo: comen-
tarios, reels, publicaciones) y recoger sus percepciones al finalizar la actividad.

El objetivo no es solo valorar la efectividad de la propuesta, sino también
generar una practica docente mas reflexiva, adaptada a las realidades de cada
grupo y contexto. Como parte de este enfoque colaborativo, se solicita espe-
cialmente que, tras la implementacion, los docentes completen una breve en-
cuesta. Su retroalimentacién serd clave para enriquecer y ajustar la propuesta
a partir de experiencias reales en el aula.

4.1 Disefio de la propuesta: uso seguro, simulado y controlado de
Instagram en el aula de ELE

La integracidn de Instagram en el aula de ELE, tal como se describe en
esta propuesta didactica, no implica exposicion publica ni interaccidn abierta
en redes sociales reales, ya que se estructura dentro de un entorno seguro,
simulado y controlado por el docente.

El uso de cuentas tematicas previamente seleccionadas por el docente,
con objetivos linglisticos y culturales especificos, garantiza que el contenido
sea relevante, auténtico y apropiado, y que la experiencia se mantenga en
el plano de la interpretacion, sin necesidad de participacién activa en linea.
Asimismo, las actividades de simulacién de comentarios permiten desarrollar
habilidades pragmaticas y comunicativas sin que el alumnado interactue direc-
tamente con usuarios externos, reduciendo asi cualquier riesgo vinculado con
la exposicidn en redes.
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Por ultimo, la creacion de contenido digital tipo «influencer», como rese-
fias, tutoriales o recomendaciones, se realiza en un entorno cerrado (aula, LMS
o cuentas privadas) y bajo consentimiento informado, reforzando una alfabeti-
zacion critica y responsable sobre el uso del lenguaje, laimagen y la interaccion
en medios digitales.

Este modelo no solo garantiza un uso seguro de Instagram, sino que
prepara al alumnado para desenvolverse con responsabilidad en espacios vir-
tuales reales, desarrollando conciencia digital, competencias comunicativas y
sensibilidad intercultural, en coherencia con los principios de la ciudadania di-
gital y los marcos educativos vigentes.

En este sentido, el presente modelo didactico propone una modalidad de
uso de Instagram segura, controlada y simulada, que garantiza tanto la protec-
cion del alumnado como el desarrollo de competencias digitales criticas.

La secuencia didactica sugerida establece tres niveles de implementacién
progresiva que no requieren la creacion de perfiles personales ni la participa-
cion activa en plataformas publicas:

1. Seguimiento de cuentas temdticas auténticas seleccionadas por el do-
cente: estas cuentas, vinculadas a temas culturales, gastrondmicos,
musicales o informativos en lengua meta, son observadas en modo
lector, sin necesidad de interaccion. Esta primera fase trabaja la com-
prension interpretativa, la exploracion cultural y la exposicion a input
real, manteniendo un contacto indirecto y completamente seguro con
el entorno digital.

2. Simulacién de comentarios a publicaciones reales: los estudiantes ela-
boran respuestas, opiniones o preguntas que podrian dejar en una
publicacién en Instagram, pero lo hacen de manera ficticia, ya sea en
papel, en plataformas LMS (como Google Classroom o Padlet) o en
cuentas institucionales cerradas. Esta practica potencia la competen-
cia pragmatica y discursiva, sin exponer la identidad del estudiante ni
requerir conexion con cuentas personales.

3. Creacidén de contenido tipo «influencer» o «youtuber» en entornos

cerrados: se fomenta la produccion oral y escrita mediante tareas
como tutoriales, resefias o recomendaciones, inspirdndose en el
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estilo de los creadores digitales, pero sin subir el contenido a redes
sociales reales. Estos productos pueden compartirse Gnicamente en
el entorno del aula o en espacios privados protegidos por contrase-
fia, siempre bajo el consentimiento informado del estudiante y sus
familias. Esto favorece tanto la autonomia del aprendiente como el
desarrollo de su competencia multimodal, sin comprometer la segu-
ridad institucional.

4.2 Perfil del alumnado

El aula de ELE en el nivel secundario en los Estados Unidos se configura
como un espacio profundamente diverso en multiples dimensiones: lingtiisti-
ca, cultural, socioecondmica, cognitiva y motivacional. Esta heterogeneidad,
lejos de ser un obstaculo, representa una valiosa oportunidad pedagdgica para
promover el aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias comuni-
cativas reales.

Los estudiantes, que suelen tener entre 14 y 18 afios, presentan distintos
niveles de competencia en espaiiol, asi como trayectorias escolares y perso-
nales variadas. Algunos provienen de entornos monolinglies angloparlantes y
se acercan por primera vez a una lengua extranjera; otros mantienen vinculos
familiares con comunidades hispanohablantes, aunque no necesariamente
dominen el idioma formalmente. También es frecuente la presencia de estu-
diantes que hablan en casa otras lenguas, lo que afiade una dimension plurilin-
gle al aula que requiere enfoques didacticos sensibles y flexibles.

En paralelo, esta diversidad también se refleja en las identidades y estilos
de aprendizaje presentes en cada grupo, lo cual refuerza la necesidad de una
pedagogia que ponga al estudiante en el centro del proceso educativo.

La propuesta didactica aqui presentada responde a esta realidad me-
diante el uso de Instagram como herramienta inclusiva, segura y multimodal.
Esta plataforma permite multiples formas de expresidn (oral, escrita, visual
y audiovisual) y favorece la participacidn activa del alumnado desde sus pro-
pios intereses, identidades y realidades socioculturales. La seleccidn inten-
cional de cuentas auténticas y representativas del mundo hispanohablante
(desde diferentes regiones, géneros, variantes dialectales y experiencias de
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vida) garantiza la representatividad y evita la reproduccién de estereotipos
reduccionistas.

En este marco, se promueve una ensefianza del espafiol no como una
lengua uniforme, sino como una fuente dindmica de voces, practicas y cul-
turas en diadlogo. El contacto con contenido auténtico, actual y representa-
tivo de distintas variedades del espafiol no solo enriquece el aprendizaje
del idioma, sino que también contribuye a formar estudiantes mas criticos,
empaticos y conscientes de la diversidad cultural. Esto les permite desen-
volverse con mayor seguridad y respeto en distintos contextos, tanto reales
como digitales.

5. SISTEMATIZACION EN EL AULA:
DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Instagram, ademas de ser una herramienta eficaz para el desarrollo de
habilidades linglisticas, permite abordar contenidos curriculares y cultura-
les de manera visual, critica y contextualizada. Esta propuesta se fundamen-
ta en el enfoque CLIL (Content and Language Integrated Learning) / AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) que integra
contenidos tematicos y lengua (Coyle, Hood y Marsh, 2010), los principios
de la alfabetizacién digital critica (Selber, 2004) y considera la competencia
pragmdtica como un componente esencial, en linea con los modelos de Ba-
chman (1990) y Taguchi (2015). Todo ello se enmarca dentro del desarrollo
de la competencia comunicativa general, tal como fue conceptualizada por
Canale y Swain (1980).

Desde un enfoque neurocognitivo Instagram es un medio facilitador del
aprendizaje significativo. El aprendizaje de una lengua extranjera en contextos
escolares exige una conexion significativa entre el contenido, el estudiante y su
entorno emocional y sensorial. En este sentido, el uso de herramientas digita-
les como Instagram, cuando es planificado didacticamente, puede responder
a las condiciones necesarias para que el aprendizaje sea mas profundo, dura-
dero y transferible.

Desde el campo de la neuroeducacién, Tokuhama-Espinosa (2010) sos-
tiene que el aprendizaje efectivo ocurre cuando se activan simultdneamente
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tres dimensiones clave: la relevancia, la emocién y la multisensorialidad. Se-
gln la autora, los estimulos que combinan estos factores no solo captan la
atencidn del estudiante, sino que también generan una codificacién cerebral
mas sélida, favoreciendo la retencion a largo plazo y la transferencia de co-
nocimientos.

Instagram, como plataforma visual, interactiva y culturalmente relevante,
activa estos tres factores de manera simultanea:

¢ Relevancia: los estudiantes trabajan con temas actuales, cercanos a sus
intereses y experiencias personales. Ya sea explorando musica latina,
gastronomia, activismo juvenil o noticias en espafiol, el contenido de
Instagram resulta significativo y pertinente para su realidad como ado-
lescentes en formacién.

e Emocidn: la interaccion con imagenes potentes, videos breves, historias
reales y voces auténticas genera una respuesta emocional que favorece
la implicacidn cognitiva. Segun la teoria del aprendizaje emocional, los
contenidos que conmueven o provocan reacciones generan una mayor
activacion cerebral, facilitando el recuerdo y la comprension profunda
(Immordino-Yang y Damasio, 2007).

e Multisensorialidad: Instagram combina texto, imagen, sonido y movi-
miento en un mismo entorno. Esta integracion favorece la codificacién
multisensorial, una estrategia que el cerebro humano utiliza para con-
solidar mejor la informacidn, especialmente en procesos de adquisicion
de lenguas (Tokuhama-Espinosa, 2010).

Las emociones, en definitiva, son la base mas importante sobre la que se
sustentan todos los procesos de aprendizaje y memoria. De hecho, y hoy en
neurociencia se conoce bien, las emociones sirven entre otras muchas funcio-
nes, y de forma destacada, para almacenar y evocar memorias de una manera
mas efectiva. (Mora, 2013).

Ademas, el uso sistematico de Instagram en el aula promueve la motiva-
cion intrinseca, una condicion central en la adquisicion de lenguas extranjeras.
Segun la Teoria de la Autodeterminacion (Deci y Ryan, 1985), los estudiantes
se comprometen mas cuando sienten que sus intereses son valorados, cuan-
do tienen cierto control sobre su aprendizaje y cuando perciben progreso. Las
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tareas de creacion de contenido, interaccién simulada y exploracion de temas
culturales en Instagram permiten precisamente estas condiciones, empode-
rando al estudiante como sujeto activo del aprendizaje.

El enfoque aqui propuesto no solo incrementa la motivacion, sino que
también reduce la ansiedad comunicativa, uno de los factores mas inhibidores
en el aprendizaje de lenguas (Krashen, 1982). Al permitir que los estudiantes
interactden en un entorno simulado, pero verosimil, el aula se transforma en
un espacio de exploracion segura, donde pueden cometer errores, experimen-
tar y aprender de forma mas auténoma.

Finalmente, desde una perspectiva de aprendizaje situado (Lave y Wen-
ger, 1991), el uso de Instagram en el aula ofrece comunidades de practica di-
gitales donde el estudiante se posiciona como participante legitimo en una
comunidad discursiva real. Esto no solo refuerza la dimensiéon comunicativa
de la lengua, sino que consolida su funcidn como herramienta para la accion
social y cultural, mas alla del aula.

En conjunto, estos aportes neurocognitivos y motivacionales refuerzan la
idea de que un aprendizaje verdaderamente significativo del espafiol ocurre
cuando los estudiantes pueden conectar emocional, sensorial y socialmente
con el contenido, y cuando las experiencias de aprendizaje se organizan alre-
dedor de practicas auténticas, relevantes y culturalmente ricas. Instagram,
usado de forma intencional y pedagdgica, cumple con estos principios y se
convierte en un entorno privilegiado para la adquisicion del espariol en la es-
cuela secundaria.

5.1 Objetivos

1. Fomentar el uso del espafiol en contextos auténticos y con propdsito
comunicativo real.

2. Explorar temas sociales y culturales significativos mediante la produc-
cion de contenido digital.

3. Promover la competencia pragmatica y discursiva en entornos digita-
les, atendiendo al registro, la cortesia y el tono

4. Desarrollar pensamiento critico y sensibilidad intercultural.
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5.2 Desarrollo de tres unidades didacticas
% UNIDAD DIDACTICA #1:

Tema: Explorando los acentos del espaiol a través de Instagram
Nivel sugerido: B1-B2
Duracion estimada: 4 sesiones de 60 minutos aproximadamente
Producto final:

Presentacion grupal en clase de un cuadro comparativo

Objetivo general

Desarrollar la competencia comunicativa y la conciencia sociolin-
glistica e intercultural del alumnado a través del analisis y produccion de
contenido relacionado con la diversidad dialectal del espafiol en el mun-
do hispanohablante, usando Instagram como recurso de exploracién y
simulacion.

Esta unidad responde a la necesidad de formar aprendientes con
competencia intercultural, conscientes de la diversidad lingiistica, pro-
moviendo el respeto, la comprension auditiva variada y la produccidn
contextualizada del espafiol. Instagram permite acceder a voces reales,
estilos auténticos y registros diversos, ofreciendo una experiencia cer-
cana, visual y emocionalmente significativa

Objetivos especificos

v |dentificar y analizar rasgos caracteristicos de distintos acentos del
espafiol.

v  Explorar y comparar expresiones léxicas, fonéticas y entonativas de va-
rias regiones.

v Desarrollar estrategias de comprensién auditiva en contextos de varia-
cion dialectal.

v’ Producir contenido digital en formato Instagram que represente, com-
pare o reflexione sobre variedades dialectales.

v' Promover el respeto por la diversidad lingiiistica del mundo hispano-
hablante.
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Contenidos
Linglisticos:
e Léxico regional: vocabulario de uso comun en diferentes paises. Ejemplos:
- Guagua (Cuba, Rep. Dominicana, Puerto Rico, Canarias), autobus,
camion
- Fresa (la mayoria de los paises de habla hispana), frutilla (Argenti-
na, Chile, Uruguay)

- Remera (Argentina, Paraguay, Uruguay), camiseta (Colombia, Costa
Rica, Ecuador, El Salvador, Espafia, México), polo (Peru, Honduras)

* Rasgos fonéticos (aspiracion de la /s/, seseo/ceceo, yeismo, voseo).
¢ Entonacion y ritmo seguln pais o region.

¢ Férmulas comunicativas: saludos, despedidas, frases coloquiales.
Sociolingiiisticos e interculturales:

@ Percepciones de los distintos acentos.

e |dentidad y pertenencia regional.

Secuencia Didactica

1. Activacion

a. Actividad rompehielos: «¢A qué pais pertenece esta publica-
cion?» usando clips de voz o reels (proyector o audio).

b. Lluvia de ideas: «¢De qué depende como hablamos espaiiol?».

2. Exploracion guiada en Instagram

a. Los estudiantes siguen cuentas con contenido de diferentes regio-
nes, seleccionadas por el docente. Ejemplos:

@pdeplanazos (Espafia)
@simplementerose (Uruguay)
@museonacionalculturaperuana (Peru)

b Los estudiantes toman nota de sus observaciones generales, en
grupos completando un cuadro, por ejemplo, el siguiente:
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Pronombres Aspectos u . X
- ) ¢éUtiliza un lenguaje
utilizados .. objetos culturales
. Pronunciacion y tono formal
(T4, vos, vosotros, que llaman tu aten- X
., o informal?

ustedes, etc.) cion

Espafia

Uruguay

Perd

3. Presentacion y reflexion
a. Exposicién grupal de los cuadros con sus observaciones.

b. Reflexion escrita individual: «¢Qué aprendi sobre el espafiol y su
diversidad?».

4. Evaluacion Rubrica:

Criterio Excelente (4) Bueno (3) Suficiente (2) En proceso (1)

Reconocimiento de rasgos
fonéticos

Identificacion adecuada de
|éxico regional

Valoracidn de la diversidad

Trabajo colaborativo
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% UNIDAD DIDACTICA #2:

Tema: jSabor Hispano! Explorando la gastronomia de paises hispano-
hablantes

Nivel sugerido: A2-B1 (B2)

Duracién estimada: 6 sesiones

Producto final: Reel gastronomico con receta tipica

Objetivo general

Explorar la diversidad gastrondmica del mundo hispanohablante
mediante la interpretacién y produccién de contenido digital en espafiol,
promoviendo el uso del idioma en contextos auténticos y culturalmente
significativos.

Obijetivos especificos

1. Reconocer ingredientes, platos tipicos y costumbres culinarias de dis-
tintos paises de habla hispana.

2. Desarrollar la produccién oral y escrita mediante la explicacion de re-
cetas en formato audiovisual.

3. Ampliar el vocabulario relacionado con la comida, la cocina y las ins-
trucciones.

4. Fomentar la competencia pragmatica y el uso de estructuras propias
del discurso instructivo (imperativo, formas verbales, conectores, me-
didas, etc.).

5. Valorar la riqueza y diversidad de las tradiciones culinarias como expre-
sion cultural del mundo hispano.

6. Crear un reel gastrondmico simulado que combine creatividad, conte-
nido cultural y correccidn lingiistica, como simulando ser una «perso-
na influyente» en el campo gastronémico.

Contenidos

Lingiiisticos:

e Léxico especifico de la cocinay la alimentacién: ingredientes, utensilios,

acciones culinarias.



122 CLAUDIA ADJEMIAN DE KECHKIAN

e Modos verbales en recetas:
- Imperativo afirmativo (ej. corta, mezcla, sirve).
- Infinitivo con valor instructivo (ej. cortar, mezclar, servir).
- Primera persona del singular (mezclo, corto, sirvo, etc.).

- Primera persona del plural (mezclamos, cortamos, servimos, etc.).
e Expresiones temporales y secuenciadores:

- primero, después, luego, mientras tanto, finalmente...
¢ Conectores de causa y consecuencia:

- porque, por eso, para que, entonces...
e Medidas y cantidades: una taza de..., 200 gramos de..., una pizca de...

Culturales:

¢ Platos tipicos y costumbres culinarias de paises hispanohablantes.

e Diversidad regional: ingredientes locales, variaciones de recetas, hora-
rios y habitos alimenticios.

e Significado cultural de la comida en contextos festivos y familiares.
Secuencia Didactica
1. Activacion

a. Actividad rompehielos: «¢Te gusta cocinar?». «éConoces algun re-
cetario o programa de comidas?».

b. Lluvia de ideas: ingredientes, platos y comidas tipicas de paises
hispanos.

2. Exploracién guiada en Instagram

a. Los estudiantes siguen en Instagram cuentas seleccionadas de
chefs, cocinas regionales o programas gastrondmicos de diferen-
tes paises hispanos.

@lonuevodeabuela (Puerto Rico)
@dannsac (Espaiia)

@chefsale__ (Argentina, interior, provincia de Santa Fe)
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b. Los estudiantes toman nota de sus observaciones generales y en
grupos, completan un cuadro como el siguiente:

s . A .
Forma verbal Léxico y spectos u objetos

empleada pronunciacion

Conectores culturales que
llaman tu atencion

Puerto Rico

Espafia

Argentina
(Provincia de Santa Fe)

3. Comparacion y eleccion

En parejas, eligen una receta representativa de un pais. Investigan su
origen y escriben una versién simplificada.

4, Produccion de Reel

Los estudiantes simulan ser creadores de contenido. Graban un vi-
deo corto (tipo Instagram Reel) explicando cdmo se prepara el plato (pue-
de ser con imdgenes, si no cocinan).

Requisitos:
- introduccidn cultural
- ingredientes
- pasos
- frase final atractiva.

5. Compartir y reflexionar:

Se proyectan los reels en clase.
Se valora la creatividad, claridad y correccidn lingdistica.
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6. Rubrica

Criterio

Excelente (4)

Bueno (3)

Suficiente (2)

En proceso (1)

Contenido cultural

Presenta con
claridad y

precision un plato

tipico, con detalles

Describe el plato y
su origen cultural
de manera clara

Menciona algunos
elementos
culturales, pero de
forma limitada

Escasa o nula
referencia al
contexto cultural

(introduccion,
pasos, cierre)

fluida y bien
estructurada

clara con buena
secuencia

. del plato
culturales ricos P
0 . - . Vocabulario
Vocabulario y Usa vocabulario Usa buen Iéxico El vocabulario es limitado, se
expresiones preciso, variado y con algunas bésico y a veces diﬁculta, a
culinarias apropiado inconsistencias inexacto L
comprension
Organizacion del L L ’
5 Presentacion Presentacion Secuencia poco
discurso

clara o con
omisiones

Falta de estructura
o desorden en la
presentacion

Pronunciacién y
entonacion

Pronunciacién
clara, natural, con
buena entonacion

Pronunciacién
comprensible con
algunas
inconsistencias

Se entiende con
esfuerzo

Dificultades de
pronunciacién que
afectanala
comprension

Creatividad y uso
del formato (reel)

Uso original del
formato. Excelente
adaptacion al
estilo de un reel
real

Buen uso del
formato y del
estilo de
presentacion

Uso basico del
formato, con poca
creatividad

El formato no se
adapta a un reel o
es confuso

Comunicacién

Se comprende
perfectamente el

Se comprende
el mensaje con

Mensaje afectado,

se hace un gran
esfuerzo para

Comprension muy

trabajo en grupo

participacion

E ) dificultosa
mensaje claridad
comprender
Participacion Buen trabajo en
E uit:t'iva equipo, cJon Participacion Falta de
Trabajo colabo- g 37 G P colaboracién o
. colaboracién pequefias desigual o )
rativo . . . o trabajo
evidente en el diferencias en desorganizacion

desbalanceado
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% UNIDAD DIDACTICA #3:

Tema: #ReciclaEnCasa: Conciencia ecoldgica y accion cotidiana
Nivel sugerido: B1-C1
Duracion: 4 sesiones
Producto final:
Campaiia sobre reciclaje y hdbitos sostenibles en casa
Objetivo general

Fomentar la conciencia ecoldgica y la responsabilidad medioambien-
tal a través del uso del espafiol en contextos reales y significativos, me-
diante la creacién de campaiias de reciclaje simuladas en formato digital.
Objetivos especificos
1. Reflexionar sobre los propios habitos de consumo y reciclaje.

2. Analizar campafias reales en redes sociales y reconocer estrategias co-
municativas persuasivas.

3. Ampliar el vocabulario especifico del ambito ecoldgico y medioam-
biental.

4. Sensibilizar sobre la importancia del reciclaje y el cuidado del medioam-
biente.

5. Usar expresiones de causa, consecuencia y persuasion.

6. Disefar y producir contenido digital tipo reel o historia que promueva
habitos sostenibles en casa.

7. Colaborar en grupo para desarrollar una propuesta creativa y coherente.

8. Evaluar de manera critica el impacto de la propia campafia y su poten-
cial transformador.

Contenidos

Linglisticos:

e Léxico especifico del reciclaje y sostenibilidad: residuos, compostar, re-
utilizar, reducir, separar, organico, plastico, etc.

e Conectores y estructuras de causa y consecuencia: porque, por eso, ya
que, de modo que...
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e Lenguaje persuasivo: es necesario/importante /esencial que, deberia-
mos, te proponemos que...

¢ Uso de estructuras condicionales: Si reciclamos..., podremos...
Culturales y pragmaticos

e Practicas sostenibles en distintos paises hispanohablantes.

La importancia del reciclaje como accién cotidiana y ciudadana.

Sensibilizacion sobre el impacto individual en el medioambiente.

Estrategias del lenguaje persuasivo en campanias (tono, imagenes, eslé-
ganes, preguntas retdricas, hashtags).

¢ Organizacion de un mensaje breve, claro, eficaz (guidn para reel o his-
toria).

¢ Uso de hashtags, lenguaje inclusivo, tono empatico.

Secuencia Didactica
1. Activacidn de conocimientos previos
a. Discusién guiada sobre habitos personales en torno al reciclaje.

Actividades:

- Cuestionario anénimo sobre practicas sostenibles.
- Reflexion grupal a modo de «Seminario Socratico».

2. Exploracion guiada en Instagram

a. Se proyectan reels de cuentas auténticas ecoldgicas en espafiol.
Se analizan recursos del lenguaje persuasivo, vocabulario especi-
fico (reciclar, reutilizar, compostar, etc.).

b. Los estudiantes siguen cuentas con contenido de diferentes regio-
nes, seleccionadas por el docente. Sugerencias

@marcelarecicladora (Colombia)
@orquestadecateura (Paraguay)
@aquilatierra (Espafia)

c. Actividad: Ficha de anélisis del lenguaje y de las estrategias comu-
nicativas observadas. Ejemplo:
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Contenido
Pais

Colombia

Lenguaje

persuasivo

Conectores

127

Aspectos u objetos

culturales que llaman

tu atencion

Paraguay

Espaiia

3. Diseiio de campafia personal

a. En grupos, los estudiantes eligen un tema: separar residuos, com-

postar, reducir plastico, reutilizacidn creativa, etc.

b. Actividad: Los estudiantes crean un guion para su reel o historia

con uso de estructuras: «Si reciclamos..., podremos...», «Es nece-

sario/importante / esencial que...», «Por eso, te proponemos...».

4. Grabacion del reel y publicacion simulada de historia

a. Los estudiantes crean un video informativo, en grupos, tipo cam-
pafia. Incluyen hashtag de clase (#ReciclaEnCasaELE) y frases mo-
tivadoras.

b. Los estudiantes crean una publicacién simulada de «historia» de
Instagram

5. Evaluacion: Rubrica y reflexidn final escrita: écdmo cambié tu perspec-

tiva sobre el reciclaje?

Criterio Excelente (4) Bueno (3) Suficiente (2) En proceso (1)
. Informa con Transmite un . . A2
Contenido . X Incluye ideas Escasa informacion
. precision, mensaje claro con - . p
ecologico y . L basicas, perosin | o poco vinculo con
relevanciay conciencia )
cultural ) . - profundidad. el tema
compromiso social ecoldgica
Usa eficazmente Usa algunos Se usan pocas

Uso del lenguaje
persuasivo

estructuras y
recursos
persuasivos

recursos
persuasivos con
claridad

estrategias o de
forma poco
efectiva

Lenguaje neutral o
no persuasivo
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Estructuras bien Mensaje afectado,
Se comprende o
. usadas, se ) se hace un gran Se dificulta la
Comunicacién el mensaje con -
comprende claridad esfuerzo para comprensién
perfectamente comprender
.. Propuesta ori- Mensaje poco
Creatividad y . ’ . Propuesta clara . 2P
. o ginal, creativa, . atractivo o con Propuesta poco
disefio del h X y visualmente . .
. bien organizada y organizacion cuidada o confusa
mensaje . adecuada -
atractiva basica
. Excelente . e Falta de
Trabajo . ., Trabajo coope- Participacion s
) interaccion y . ) coordinacién o
colaborativo e rativo con buena desigual o poco L
ol reparto equitativo coordinacion di4loR0 en 8runo trabajo individual
grup del trabajo & ER poco integrado
Muestra una Reflexiona con ha
Impacto del L . Reflexion )
. reflexién profunda claridad sobre el . No se realiza o es
mensaje . superficial o poco L
" sobre el reciclaje y proceso y el muy limitada
(reflexion final) . L desarrollada
su rol social aprendizaje

5.3 Resultados generales esperados

A través de las tres secuencias didacticas se espera que los estudiantes
aumenten su competencia comunicativa en situaciones auténticas, incorporen
el concepto de diversidad lingiistica y cultural y desarrollen conciencia critica
respecto a la informacién consumida y compartida en redes sociales.

6. CONCLUSIONES

Instagram, lejos de ser solo una plataforma de ocio, puede convertirse
en una herramienta pedagdgica poderosa en el aula de Espaiiol como Lengua
Extranjera. Su formato visual, narrativo y participativo favorece el aprendiza-
je significativo, ya que permite al estudiante conectar emocional y sensorial-
mente con el contenido. Como sostiene Tokuhama-Espinosa (2010), cuando el
aprendizaje activa la emocidn, la relevancia y la estimulacién multisensorial, se
vuelve mas profundo, duradero y transferible.

El uso de esta red social permite también expandir los limites del con-
tenido tradicional, al ofrecer acceso a materiales auténticos, actuales y cul-
turalmente diversos. Muchos manuales impresos, aunque Utiles como base
estructurada, resultan cada vez mas limitados en su representacion del mundo
hispanohablante, ya que suelen responder a una vision Unica y estatica. Ade-
mads, su ciclo de actualizacién no logra seguir el ritmo acelerado con el que
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evoluciona la lengua, la cultura y la realidad social. En contraste, Instagram
permite incorporar contenido vivo, inmediato y relevante, generado por ha-
blantes reales en tiempo real, lo cual conecta al alumnado con el presente del
idioma y no solo con su versién del pasado.

Esta propuesta no busca usar la tecnologia de forma superficial, sino in-
tegrarla de una manera critica, segura y con un propdsito pedagégicamente
claro. La seleccion de cuentas tematicas, la simulacion de interacciones y la
produccién de contenido dentro de entornos controlados permite garantizar
la seguridad institucional al tiempo que se fomenta el desarrollo de competen-
cias linglisticas, digitales y pragmaticas. En este sentido, responde a los marcos
actuales de competencia mediatica (Ferrés y Piscitelli, 2012) y a los estandares
de ensefianza de lenguas como los World-Readiness Standards for Learning
Languages (ACTFL, 2015), que promueven la comunicacion significativa, la
competencia intercultural y la participacidon en comunidades reales.

En suma, sistematizar el uso de Instagram en el aula de ELE permite am-
pliar horizontes, enriquecer el curriculo con contenido auténtico y diverso, y
formar estudiantes criticos, empaticos y preparados para interactuar en un
mundo global, digital y cambiante. La incorporacidn reflexiva de las redes so-
ciales no solo actualiza nuestras practicas docentes: también les devuelve su
sentido mas profundo: el de conectar la lengua con la vida.
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8. ANEXO

Encuesta para docentes sobre la implementacion
de Instagram en el aula de ELE
Objetivo:
Recopilar percepciones docentes sobre el uso didactico de Instagram

como herramienta para fomentar la competencia comunicativa, intercul-
tural y digital del alumnado.

Invitacion:

Invito a todos los docentes que hayan leido esta propuesta didactica
a completar esta encuesta para obtener retroalimentacidn y poder usarla
en mi tesis doctoral Innovaciones disruptivas en el curriculum de espariol
como lengua meta para el nivel secundario en los Estados Unidos.

https://forms.gle/8aCpSvR5ZpERQtKNG

Contenido de la encuesta:

I. Datos generales

1. ¢éEn qué nivel educativo has implementado esta propuesta con el
uso de Instagram en el Aula de ELE?

1 Secundaria (High School)
[ Otros:
2. ¢{Qué secuencia didactica has llevado a tu aula?

[J Unidad Didéctica #1: Explorando los acentos del espafiol a
través de Instagram

[J Unidad Didéactica #2: jSabor Hispano! Explorando la gastro-
nomia de paises hispanohablantes

] Unidad Didactica #3: #ReciclaEnCasa: Conciencia ecolégica y
accion cotidiana

3. ¢En qué nivel(es) de lengua has usado la(s) secuencia(s) didactica(s)?

[ Nivel 1 / A1/ Novice Low-Novice Mid
[J Nivel 2 / A1-A2 / Novice High-Intermediate Low
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[ Nivel 3 / A2-B1 / Intermediate Low-Mid

[ Nivel 4 / B1-B2 / Intermediate Mid-High

1 Nivel 5 / B2 / Intermediate High-Advanced Low
1 Nivel 6 / B2/C1 Intermediate High-Advanced Low

Il. Percepciones sobre la propuesta

4. Indica tu nivel de acuerdo con las siguientes afirmaciones

(1 = Muy en desacuerdo, 7 = Muy de acuerdo)

La propuesta resulto clara y facil de implementar.
El uso de Instagram incrementd la motivacion del alumnado.

Las tareas propuestas promovieron la produccidn oral y escrita en
contextos reales.

El contenido permitié trabajar aspectos interculturales de forma
significativa.

La propuesta permitio integrar competencias digitales de forma
segura.

Considero que esta propuesta se adapta a la diversidad del aula.

lll. Opiniones

5. Responde las siguientes preguntas conforme a tu criterio personal.

¢Qué aspectos de la propuesta consideras mas valiosos en tu con-
texto de ensefianza?

¢Qué desafios o dificultades has encontrado durante la imple-
mentacion?

¢ (Quésugerencias harias para mejorar esta propuesta didactica?



Texto, contexto y pretexto: |Ay Literatura
0 como la Literatura siempre supera la tecnologia

M.? Angeles ALVAREZ MARTINEZ
Catedrdtica de Lengua Espaiiola y Directora de Estrategia
e Innovacion de Alcalingua. Universidad de Alcala

A Gregorio Salvador, maestro ejemplar y

a Ana Rosa, profesora entregada,

desde sus magisterios, me ensefiaron el dominio de la lengua
y el buen gusto por las cosas hechas de forma correcta

Resumen: Todo profesor de lengua (sea esta materna o extranjera) sabe la dificil tarea que
acomete. Es un reto y ese reto convierte esta profesion en un viaje apasionante y lleno de aven-
tura. Si, ademas, el profesor decide llevar al aula el texto literario integro y no adaptado, esto se
vuelve una labor de titanes. ¢éComo competir con las nuevas tecnologias, con el ChatGPT o con
la IA? A partir de varios textos literarios, se ofrece una propuesta didactica para el desarrollo de la
competencia lingtiistica y se muestra cémo lengua y pensamiento van unidos indisolublemente.
Las nuevas tecnologias, sin embargo, pueden ser un apoyo interesante en estos momentos. Me-
dir en qué grado esta propuesta didactica ofrece resultados contrastables y exitosos es la labor
investigadora en la que esta inmersa parte del Grupo de Investigacidn al que pertenezco.

Abstract: Every language teacher (whether teaching their native language or a foreign lan-
guage) knows how difficult their task is. It is a challenge, and that challenge makes this profession
an exciting journey full of adventure. If, in addition, the teacher decides to bring the complete,
unadapted literary text into the classroom, this becomes a Herculean task. How can one compete
with new technologies, ChatGPT, or Al? Based on several literary texts, a teaching proposal for the
development of linguistic competence is offered, showing how language and thought are inextri-
cably linked. New technologies, however, can be an interesting support at this time. Measuring the
extent to which this teaching proposal offers verifiable and successful results is the research task in
which part of the Research Group to which | belong is immersed.

Palabras clave: Texto, contexto, pretexto, IA, ensefianza de lenguas, aprendizaje, motivacion.

Curriculum: Catedratica de Universidad de Lengua Espafiola, Académica correspondiente
de la Real Academia Espafiola, master en Innovacion docente y Premio a la Excelencia en la direc-
cion de tesis doctorales (2016), circunscritas a la ensefianza de ELE. Desarrolla su labor docente e
investigadora en la Universidad de Alcala. Es autora de mas de 250 materiales didacticos (en papel
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y soporte digital), realizados con la editorial Anaya ELE, la Universidad de Alcala o Telefénica, dedi-
cados tanto a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, al espafiol para fines especificos,
a la Literatura espafiola e Hispanoamericana o a la Cultura en el ambito hispanico. Veintinueve
de estos libros se han traducido al chino y dos al francés. Actualmente, desempefia el cargo de
directora de Estrategia e Innovacion de Alcalingua de la Universidad de Alcala, departamento de-
dicado a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y a la formacién de profesores ELE y
es la Coordinadora del Programa de Doctorado «Estudios Lingtiisticos, Literarios y Teatrales» de la
Universidad de Alcala (D401); labores que compagina con su docencia universitaria.

Intentar descifrar el misterio que supone la capacidad del lenguaje arti-
culado para el ser humano ha sido materia de estudio desde hace mas de 25
siglos. Cuando el individuo comienza a reflexionar sobre todo lo que lo rodea y
sobre si mismo a lo primero que quiere dar explicacidn es al sistema lingiistico
que usa. ¢Por qué hablamos? ¢ Cémo lo hacemos? ¢ Qué nos permite hacerlo?
Estos interrogantes han preocupado a fildsofos, estudiosos de la lengua, l6gi-
cos, pensadores, sabios e intelectuales de toda indole y de todas las épocas.
Auln hoy son multiples las paginas que versan sobre esto.

Segun la tradicién humanistica occidental, es de Grecia de donde pro-
ceden las primeras reflexiones que intentan dar cuenta, o explicar, el sistema
lingUistico, si bien es cierto que los presupuestos de los que se parte son mas
filosdficos. Es la Filosofia como ciencia general la que se preocupa por encon-
trar una respuesta valida para estos procesos.

Hay, no obstante, un estudio previo sobre la lengua en la India de Panini,
donde se analiza la Gramatica y en especial la Fonética del sanscrito, guiados
por un objetivo extralingiistico: la correcta pronunciacién de la lenguay la co-
rreccion gramatical obtenian un mejor mensaje, en la recitacion oral (cantada)
de los mantras?, enviado a los dioses (para alcanzar el bienestar, abundancia de
hijos, cosechas, comercio, etc.).

Aunque hay algunos textos, como pequefios vocabularios, en la antigua
Mesopotamia, que recogen diccionarios bilinglies de términos sumerios y aca-

' Suliturgia estd explicada en la seccién mantra de cada uno de los cuatro Vedas, que estan

escritos en idioma sanscrito. Se adoraba a una trinidad de dioses, la trinidad védica (Agni,
Indra y Suria), que en el siglo 11l a.C. empezd a ser reemplazada por la trinidad puranica
de Brahma, Visnu y Shiva. MOUNIN, Georges (1976). Historia de la lingtiistica desde los
origenes al siglo xx. Madrid, Gredos.
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dios (solo son equivalencias Iéxicas; no hay propiamente descripcion lexicogra-
fica), en realidad se puede afirmar que el conocimiento de la lengua comienza
con los griegos y desde la Filosofia. Se cree que fue Sdcrates quien desarrollé
estas reflexiones, pero seran Platén y luego Aristdteles los que han servido de
base para el ulterior desarrollo de la lengua. La razén de que Platdn y Aristo-
teles sean los referentes radica en que dejaron obra escrita que ha llegado a
la actualidad. Ya desde antes de Sdcrates surgid el debate de uno de los prin-
cipios de la Linglistica mas sagrados: la arbitrariedad del signo lingiistico. No
existir una razén ni fisica, ni mental para que mesa signifique ‘mesa’, ni para
que cualquier individuo reconozca como mesa cualquier objeto de la realidad
que sea una ‘mesa’ (con varias patas o una sola; de madera o de metal; redon-
da, cuadrada u oblonga; para escribir, comer o trabajar; etc.).

Asi las cosas, los trabajos lingtiisticos se sucedieron a lo largo de los siglos.
Unas veces, recuperando lo que griegos y romanos ya habian descrito; otras
veces, adaptando los trabajos clasicos a las nuevas realidades linglisticas. Es
sabido que la lengua no es estatica y que evoluciona con el paso del tiempo y el
uso de los hablantes. Se le ha representado metaféricamente como un rio que
esta congelado en la parte superior y se puede transitar por él, pero en lo mas
profundo el agua sigue fluyendo sin parar. De todas formas, nuestra lengua,
el espafol, manifiesta una curiosa idiosincrasia que no aportan otras lenguas
occidentales que consiste en que, a pesar del transcurso de los siglos y de la
evolucion sufrida, el sistema lingiistico no ha cambiado tanto y, por ello, textos
medievales que deberian ser incomprensibles para hablantes actuales, siguen
entendiéndose casi en su totalidad.

Este fragmento (1330 y 1343) del Libro del Buen Amor del Arcipreste de
Hita puede ser un reflejo.

490 Mucho fas el dinero, et mucho es de amar,
al torpe fase bueno, et omen de prestar,
fase correr al cojo, et al mudo fabrar,
el que non tiene manos, dineros quiere tomar.

491 Sea un ome nesgio et rudo labrador,
los dineros le fasen fidalgo e sabidor,
quanto mas algo tiene, tanto es mas de valor,
el que non ha dineros, non es de si sefior.
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Si tovieres dineros, avras consolagion,

placer e alegria, del papa ragion,

compraras paraiso, ganaras salvagion,

do son muchos dineros, es mucha bendigion.

Yo vi en corte de Roma, do es la santidat,
que todos al dinero fasen grand’ homilidat,
grand’ honra le fasgian con grand’ solenidat,
todos a él se homillan como a la magestat.

Fasie muchos priores, obispos, et abades,
arcobispos, doctores, patriarcas, potestades,

a muchos clérigos nesgios davales dinidades,
fasie de verdat mentiras, et de mentiras verdades.

Fasia muchos clérigos e muchos ordenados,
muchos monges e monjas, religiosos sagrados,
el dinero los dava por bien examinados,
a los pobres desian, que non eran letrados.
Dava muchos juisios, mucha mala sentengia,
con muchos abogados era su mantenengia,
en tener pleytos malos et faser avenencgia,
en cabo por dineros avia penitencia.
Libro de Buen Amor
Juan Ruiz, Arcipreste de Hita

El texto anterior probablemente sirvié de base para el siguiente poema de

Francisco de Quevedo (siglo Xvil):

Madre, yo al oro me humillo,
él es mi amante y mi amado,
pues de puro enamorado

de continuo anda amarillo.
Que pues dobldn o sencillo
hace todo cuanto quiero,
poderoso caballero

es don Dinero.

Nace en las Indias honrado,
donde el mundo le acompafia;
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viene a morir en Espaia

y es en Génova enterrado.

Y pues quien le trae al lado

es hermoso, aunque sea fiero,
poderoso caballero

es don Dinero.

Es Galan y es como un oro,
tiene quebrado el color;
persona de gran valor

tan cristiano como moro;
pues que day quita el decoro
y quebranta cualquier fuero,
poderoso caballero

es don Dinero.

Son sus padres principales,

y es de nobles descendiente,
pues que en las venas de Oriente
todas las sangres son reales.

Y pues es quien hace iguales

al duque y al ganadero,
poderoso caballero

es don Dinero.

¢Mas a quién no maravilla
ver en su gloria, sin tasa,
que es lo menos de su casa
dofia Blanca de Castilla?
Pero pues da al bajo silla

y al cobarde hace guerrero,
poderoso caballero

es don Dinero.

Sus escudos de armas nobles
son siempre tan principales,

que sin sus escudos reales

no hay escudos de armas dobles;
y pues a los mismos robles
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da codicia su minero,
poderoso caballero
es don Dinero.

Por importar en los tratos

y dar tan buenos consejos
en las casas de los viejos
gatos lo guardan de gatos;

y, pues él rompe recatos

y ablanda al juez mas severo,
poderoso caballero

es don Dinero.

Y es tanta su majestad,
aungue son sus duelos hartos,
que con haberle hecho cuartos
no pierde su autoridad.
Porque pues da calidad

al noble y al pordiosero,
poderoso caballero

es don Dinero.

Nunca vi damas ingratas

a su gusto y aficion,

que a las caras de un dobldn
hacen sus caras baratas;

y, pues les hace bravatas
desde una bolsa de cuero,
poderoso caballero

es don Dinero.

Mas valen en cualquier tierra
(mirad si es harto sagaz)

sus escudos en la paz

que rodelas en la guerra.

Y pues al pobre le entierra

y hace propio al forastero,
poderoso caballero

es don Dinero.
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El siguiente fragmento del Poema de Mio Cid (siglo Xiil) no solo puede
comprenderse, sino que también ofrece un mensaje de rabiosa actualidad.

Quando esto vieron las duefias, fablava dofia Sol:
«Por Dios vos rogamos, don Diago e don Ferrando, nos!
»dos espadas tenedes fuertes e tajadores,

«al una dizen Colada e al otra Tizon,

«cortandos las cabegas, martires seremos nos.
«Mloros e cristianos departirdn desta razon,

«que por lo que nos meregemos no lo prendemos nos.
«Atan malos enssienplos non fagades sobre nos:

«si nos fuéremos majadas, abiltaredes a vos;
«retraer vos lo an en vistas o en cortes.”»

Lo que ruegan las duefias non les ha ningun pro.
Essora les conpiegan a dar ifantes de Carrion;

con las ginchas corredizas majanlas tan sin sabor,

con las espuelas agudas, don ellas an mal sabor,
ronpien las camisas e las carnes a ellas amas a dos;
linpia salie la sangre sobre los giclatones.

Ya lo sienten ellas en los sos coragones.

iQual ventura serie esta, si ploguiesse al Criador,

gue assomasse essora el Cid Campeador!

Tanto las majaron que sin cosimente son;
sangrientas en las camisas e todos los giclatones.
Canssados son de ferir ellos amos a dos,

ensayandos amos qual dara mejores colpes.

Ya non pueden fablar don Elvira e dofia Sol,

por muertas las dexaron en el robredo de Corpes.
Levaronles los mantos e las pieles armifias,

mas déxanlas marridas en briales y en camisas,

e a las aves del monte e a las bestias de la fiera guisa.
Por muertas las dexaron, sabed, que non por bivas.
jQudl ventura serie si assomas essora el Cid Roy Diaz!

2 «No hagan ejemplos tan malos contra nosotras: si nosotras somos golpeadas, ustedes

seran envilecidos; se lo reprocharan en las cortes o en las vistas».
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El siglo XIX dio paso al cientifismo o cientificismo, entendido este como el
planteamiento riguroso y exacto en la descripcién y tratamiento de los datos.
Si la Ciencia habia surgido en los siglos XVI y xvII, aplicada a las matematicas,
la astronomia o la medicina, las Humanidades (Filosofia, Filologia, Historia,
etc.) siempre habian quedado relegadas por su consideracién de poco fiables
0 poco rigurosas en su desarrollo. En el caso de la Filologia, que es la que nos
ocupa, siguié deudora de los trabajos de los cldsicos griegos principalmente
y solo se concebia estricta la labor realizada desde los textos (literarios o no),
que daban fe de las aseveraciones vertidas. Los mayores avances en nuestra
disciplina se hicieron desde filésofos britanicos o alemanes, que desbrozaban
el sentido del lenguaje como actividad humana, pero que poco se centraban
en el sistema linglistico. A pesar de esto, la denominada lingistica tenia alli su
germen y contaba con el acierto de algunas consideraciones, lo que originé el
avance de la disciplina. Serd a comienzos del siglo XIX cuando en toda Europa
(al menos, para lo que interesa aqui) empieza un estudio comparativo de las
lenguas, en parte impulsado por el «descubrimiento» del sanscrito (y al valorar
cdmo se describia y estudiaba la lengua casi 22 siglos antes) y en parte, por el
devenir natural de la evolucidn de los estudios cada vez mas precisos y exac-
tos. La busqueda de esa precisidon consolidé el método cientifico (tal y como lo
concebimos hoy), que implica la observacién, formulacién de hipotesis, expe-
rimentacion y analisis de resultados.

Sin embargo, durante todo el siglo XIX, los avances cientificos —en muchos
casos— se desviaban del objeto de estudio (la lengua), para centrarse en el
donde se daba, quiénes lo tenian o las posibles relaciones entre lenguas em-
parentadas, que tenian algo en comun. Deudora de todos estos avances, serd
la figura de Ferdinand de Saussure, lingtlista, semidlogo y filésofo ginebrino, al
que se le ha adjudicado el papel de creador de la Lingiistica Moderna. Aunque
sus ideas se vieron plasmadas por sus alumnos, Saussure tuvo el acierto, como
solo se hace en la docencia, de reunir planteamientos, métodos, conceptos
anteriores, para reformular una posible teoria linglistica. Lo cierto es que la
semilla ya habia sido plantada por el espafiol Hervas y Panduro 100 afios antes,
o por los neogramaticos, por la corriente filoséfica positivista, por Guillermo
von Humboldt, hermano del naturalista, entre muchos otros pensadores. Hay
que destacar que su principal logro fue la maxima de que la lengua debe ser
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estudiada en si misma y por si misma, junto a la de que en la lengua todo se
imbrica’.

En cualquier caso, hay que reconocer que, cuando se publica el Curso de
Lingliistica General en 1916, muerto ya Saussure 3 afios antes, por lo que no
pudo revisar el material publicado, de pronto los estudiosos advierten la vera-
cidad de las ideas que se formulan alli y comienza una carrera «contrarreloj»
por llevar a cabo todo lo metodoldgico y tedrico planteado en él, a la practica
concreta del estudio de la lengua. Surge asi, el primer gran movimiento meto-
doldgico que recibié el nombre de Estructuralismo. Cuando todavia este movi-
miento no habia dado los frutos necesarios (el estudio de una lengua como un
todo es complejo v dificil de sistematizar), irrumpe en el panorama lingtistico
la corriente Generativa, ideada por un filésofo/ matematico, Noam Chomsky,
que estd «tratando de ensefiar a hablar a una maquina». Necesita los algorit-
mos que permitan que la maquina cree estructuras sintacticas, gramaticales,
fonéticas y semdnticas, como si de un ser humano se tratara. Desde ese mo-
mento, el desarrollo de la Linglistica y de las propuestas tedricas y metodolo-
gicas se ha sucedido de manera vertiginosa y sin sosiego.

En todo este proceso, muy saludable para el avance cientifico sin duda,
se ha cometido el error —grave a mi juicio— de querer llevarlo a las aulas, es
decir, a la ensefianza de la lengua. Mientras que un profesor de lengua ha de
mostrar cémo funciona esta para ampliar, reforzar e incrementar el dominio de
la lengua en sus estudiantes de Primaria y Secundaria, etapas de formacién del
individuo, la realidad es que desde las décadas de los 70 del siglo pasado hasta
la actualidad, el estudiante recibe una formacion tedrica, abstrusa y sin sentido
de lalenguay la literatura que no le permiten dominar la lengua, sino mas bien
huir de ella, por lo antipatica que le resulta.

A dia de hoy, esto puede parecer una cuestion baladi. Existen los correcto-
res ortograficos automaticos, los traductores, los redactores de textos, etc. En
efecto, el individuo dispone de maquinas que le facilitan el trabajo, pero éno
deberia conocer, controlary gobernar su propia expresion? ¢ Porque existen las
calculadoras, no debemos ensefiar a sumar, restar, multiplicar y dividir, como
procesos basicos del desarrollo de la mente humana?

3 SAUSSURE, Ferdinand de (1945). Curso de Lingiiistica General. Buenos Aires, Losada.
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Si la verdad mayor que se ha sostenido (en todos los trabajos previos de
filésofos, gramaticos, literatos, logicos o humanistas) es que la Lengua es Pen-
samiento y el Pensamiento es Lengua, mediante el dominio de una lengua,
el ser humano amplia su conocimiento de la realidad fisica y mental que lo
rodea. Mediante la reflexién mental, el individuo desarrolla su capacidad lin-
glistica. De ahi que sea tan importante la ensefianza correcta de una lengua.
De hecho, en estos tiempos convulsos en que vivimos, puede comprobarse
que la ultima reforma educativa ha suprimido contenidos lingtisticos en los
niveles de Primaria, Secundaria y Bachillerato para introducir valores éticos y
partidistas que corresponden a otras disciplinas como la Etica, la Religién, la
Filosofia o la formacién social del ser humano. Se ha introducido en la asig-
natura de Lengua lo que antes —en nuestra época— se denomind la formacidon
del espiritu nacional que, como se recordara, era asignatura independiente y
considerada «maria». ¢Qué supone esta reforma? No se trata solo de educar
en unos valores concretos, sino en algo mucho mas grave, se escamotea el
tiempo asignado a la materia, por lo que el dominio de la lengua queda en
segundo (o tercer) plano. Sin dominio de la lengua, el individuo no tiene do-
minio de su pensamiento. Si no se domina el pensamiento, el individuo sera
mads manipulable, porque pensara con las ideas de otros, que si dominan la
lengua y el pensamiento.

Asi lo mostraba, entre otros muchos, el espaiol Lorenzo Hervas y Pan-
duro, erudito jesuita, linglista y filélogo espafiol, padre de la lingtiistica com-
parada y uno de los principales autores de la Escuela Universalista Espafiola
del siglo xviiI, quien coincidia con Guillermo Humboldt en que la lengua era
también una visién del mundo y de la realidad:

Las lenguas no son sélo codigos de hablar,
sino también métodos para hablar y pensar

Segun Eugenio Coseriu, debe hacerse un estudio detenido de la concep-
cion lingtiistica de Hervas en relacidn con sus conceptos de «artificio grama-
tical», substrato, estructura de las lenguas, arbitrariedad del signo, relacién
lengua/historia, sus aportaciones a la lingliistica romanica e hispanica y al es-
tudio de ciertas lenguas particulares, asi como su probable influencia sobre
Wilhelm von Humboldt en lo que se refiere al «andlisis estructural mediante
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la traduccion literal» y a «la idea de la constancia y estabilidad de los sistemas
lingUisticos»*.

La labor del profesor de Lengua y Literatura consiste en desarrollar la ca-
pacidad linglistica que los alumnos traen al aula. Es normal que su capacidad
sea reducida y, con entrenamiento (palabra clave), esta capacidad se amplie,
crezca, de modo que ese ser humano sea capaz de seguir su aprendizaje duran-
te toda la vida, ademds de forma auténoma, sin la figura del profesor a su lado.

Durante siglos, el papel del profesor ha sido fundamental, pues con el
dominio de la lengua se llegaba a la comprension de todo lo demas. En varias
ocasiones, Cervantes dice: «Llegué a las puertas de la gramdtica que es por
donde se entra a las demas ciencias». Esta aseveracidn se encuentra en los
Trabajos de Persiles y Sigismunda, asi como al inicio de E/ licenciado vidriera,
por citar solo un ejemplo.

El siglo XxI 'y la democratizacion de internet han supuesto un reto para el
estudio de la lengua. De igual forma que el nacimiento de la imprenta supuso
un cambio inmenso en el campo de cualquier estudio y la democratizacion del
saber, unido a la corriente humanista del xvi, ahora la llegada de las inteligen-
cias artificiales, que llevan décadas desarrollandose, pero que ahora se tienen
delante de los ojos como algo novedoso, también supone una revolucién. Aho-
ra bien, si la imprenta conllevé un aumento del saber del individuo y un desa-
rrollo de su pensamiento y del funcionamiento del cerebro, las inteligencias
artificiales suponen todo lo contrario, una reduccién drastica de la capacidad
intelectual, una disminucién del dominio de la lengua y un empobrecimiento
del saber del individuo. ¢ Para qué conocer las reglas ortograficas o de puntua-
cion, gramaticales o semdnticas, si el corrector de Word redacta bien lo que se
escribe mal?

¢Para qué desarrollar la capacidad de trasladar de una lengua a otra, si el
traductor del mévil dice en cualquier idioma lo que yo acabo de escribir en mi
lengua? ¢ Para qué esforzarse en el uso preciso del [éxico o en recordar esa nue-
va palabra que se acaba de ver, si con un solo clic en el movil se tiene acceso al
diccionario de la Real Academia Espafiola?

* COSERIU, Eugenio (1978): «Lo que se dice de Hervas», en Estudios ofrecidos a Emilio Alar-
cos Llorach Ill, Universidad de Oviedo.
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Evidentemente, las inteligencias artificiales han venido para facilitar la
vida de los humanos, qué duda cabe (si se viaja a Vietnam no se tiene por qué
aprender el idioma, ya que el traductor facilita la comunicacion en el hotel, en
el restaurante y en los tramites del aeropuerto). Desde mi primer viaje a China
en el afio 2000 al ultimo en 2019, he visto como la situacion de incomunicacion
y de aislamiento ha desaparecido, en tanto que no debo preocuparme por
pronunciar bien en inglés (no sé chino) para hacerme entender, sino que debo
tener a mano el mdvil, que me «soluciona» la vida. De igual forma, desde mi
primer viaje a Japdn en 1993, donde me sentia abrumada y perdida, al ultimo
en 2019, donde todos los carteles estaban ya en caracteres occidentales y te-
nia el traductor en el mdvil, |a facilidad del viaje fue notoria. Ahora bien, todo
esto es una falsa realidad, pues sin mévil no somos nada.

Asi las cosas, el profesor de Lengua y Literatura se encuentra ante la te-
situra de no saber si el trabajo entregado por su estudiante lo ha hecho él o
una IA. Existen aplicaciones que indican la originalidad de un trabajo, pero lo
redactado por la IA es «original», solo que no lo ha hecho el estudiante. No es
posible discernir hasta donde llega el trabajo personal y hasta donde el arti-
ficial. El profesor tiene experiencia y conoce a sus estudiantes, sospecha que
no lo ha podido realizar ese alumno, pero no tiene forma de demostrarlo. Por
consiguiente, el profesor no tiene mas alternativa que «asociarse» a la IA'y
generar actividades que no pueda resolver la IA, de momento. Asi, seguimos
alimentando a la IA, para que si sea capaz de resolverlas®.

Dos han sido los principales retos del profesor a lo largo de los siglos: el
primero es conseguir que su alumno sea capaz de entender el mensaje (oral
0 escrito) que se le ha enviado o que tiene delante. Esa comprension ha de
ser total, absoluta y completa (con todos sus matices). Solo asi puede dar una
respuesta justa, certera y adecuada. El segundo reto consiste en que sea capaz
de generar un mensaje (oral o escrito) total, absoluto y completo, para obtener
una respuesta de otros interlocutores.

Estos dos retos, para el profesor, deberian ser aparentemente faciles para
los individuos, pues desde pequefios y durante afios se generan miles de men-

3 Esto nos lleva a lo planteado por Arthur C. Clarke (primero en el cuento E/ centinela del

espacio [1948] y luego con Stanley Kubrick, 2001, Odisea del espacio, [1968]).
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sajes sin advertir lo que se hace, es decir, sin ser conscientes de cdmo se hace,
aungue se haya estado comprendiendo y generando mensajes. En una palabra,
se ha producido la comunicacién con otros seres, humanos o no humanos.

Ahora bien, en ese proceso que se denomina comunicacion lingliistica,
nuestro cerebro se ha ido ‘desarrollando’, ‘educando’, ‘progresando’, ‘crecien-
do’, ‘evolucionando’, ‘prosperando’, ‘perfeccionando’, ‘aumentando su capa-
cidad’, ‘acrecentando’, ‘amplificando’, ‘incrementando’, ‘madurando’... y, épor
qué no?, ‘germinando’ y ‘floreciendo’. Mientras dura la instruccién del indi-
viduo (Primaria, Secundaria, Bachillerato y/o Universidad), el profesor guia a
sus alumnos. En la vida adulta, ya independiente, el individuo dispone de los
recursos para seguir con su propio aprendizaje (que dura toda la vida, la vida
consciente de su cerebro). Durante todo ese tiempo, la lengua no es solo co-
municacién, sino pensamiento. Cuanto mas desarrollado tengamos el dominio
de la lengua, mayor sera la capacidad de raciocinio o de pensamiento.

Para la ensefianza/aprendizaje de la lengua, se ha recurrido tradicional-
mente a la Literatura. En la actualidad, a la propuesta de trabajar con el siguien-
te poema de Antonio Machado, las respuestas de los estudiantes suelen ser
desmotivadas. No les interesa la literatura en general. Hay que tener en cuenta
que esos estudiantes han sido educados con la imagen y no con la palabra, por
lo que se afiade un inconveniente casi insalvable. Por ello, se propone el uso de
la IA para que generen imagenes que representen el texto que se les presenta.

El poema de Machado es el siguiente:
LAS MOSCAS

Vosotras, las familiares,
inevitables golosas,
vosotras, moscas vulgares,
me evocais todas las cosas.

iOh, viejas moscas voraces
como abejas en abril,
viejas moscas pertinaces
sobre mi calva infantil!

iMoscas del primer hastio
en el salon familiar,
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las claras tardes de estio
en que yo empecé a sofiar!

Y en la aborrecida escuela,
raudas moscas divertidas,
perseguidas

por amor de lo que vuela,

—que todo es volar—, sonoras
rebotando en los cristales

en los dias otoiales...

Moscas de todas las horas,

de infancia y adolescencia,
de mi juventud dorada;

de esta segunda inocencia,
gue da en no creer en nada,

de siempre... Moscas vulgares,
que de puro familiares

no tendréis digno cantor:

yo sé que os habéis posado

sobre el juguete encantado,
sobre el librote cerrado,
sobre la carta de amor,
sobre los parpados yertos
de los muertos.

Inevitables golosas,

que ni labrais como abejas,
ni brilldis cual mariposas;
pequeiiitas, revoltosas,
vosotras, amigas viejas,

me evocais todas las cosas®.

¢ Las imagenes que aparecen como muestra fueron generadas por parte de los estudian-
tes de Semantica y Lexicologia del espafol de 3.2 de Estudios Hispanicos en el curso

2024/2025.
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A la peticion de que reflejen con una imagen, creada por la IA, el texto que
acaban de leer, los estudiantes han tenido que realizar un esfuerzo linglistico.
Como puede apreciarse, solo las imdgenes 4 y 5 evidencian con cierta exacti-
tud el poema (al menos, da cuenta de la idea esencial). Esto implica que han
tenido que esforzarse en formular los prompts de manera adecuada.

Obviamente, la eleccidn del texto es importante. Por ejemplo, ante este
soneto de Francisco de Quevedo, la ayuda de la IA es minima.

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,

érase una nariz sayon y escriba,
érase un peje espada muy barbado.

Era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,
era Ovidio Nasén mas narizado.

Erase el espoldn de una galera,
érase una piramide de Egipto,
las doce Tribus de narices era.

Erase un naricisimo infinito,
muchisima nariz, nariz tan fiera
que en la cara de Ands fuera delito.”

Imagen 1 Imagen 2

7 Las imagenes que aparecen como muestra fueron generadas por parte de los estudiantes
de Seménticay Lexicologia del espafiol de 3.2 de Estudios Hispanicos en el curso 2024/2025.
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Imagen 3 Imagen 4 Imagen 5

Sin embargo, con este poema de Pablo Neruda, se puede ampliar este
proceso que se muestra aqui. Se comprueba no solo que se ha entendido el
texto, sino también que se han empleado adjetivos que permiten evocar los
campos de ‘sabor’, ‘olor’ y ‘vista’, esenciales para desarrollar la expresion de
estos sentidos.

ODA AL CALDILLO DE CONGRIO

En el mar el congrio tierno
tormentoso reluce

de Chile ya desnudo,
vive el rosado congrio, preparado

gigante anguila

de nevada carne.

Y en las ollas

chilenas,

en la costa,

nacio el caldillo
gravido y suculento,
provechoso.

Lleven a la cocina

el congrio desollado,
su piel manchada cede
como un guante

y al descubierto queda
entonces

el racimo del mar,

para nuestro apetito.
Ahora

recoges

ajos,

acaricia primero

ese marfil

precioso,

huele

su fragancia iracunda,
entonces

deja el ajo picado
caer con la cebolla

y el tomate

hasta que la cebolla
tenga color de oro.
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Mientras tanto
se cuecen

Imagen 1

con el vapor

los regios
camarones marinos
y cuando ya llegaron

a su punto,

cuando cuajo el sabor

en una salsa

formada por el jugo

del océano

y por el agua clara

que desprendid la luz de la cebolla,

entonces

que entre el congrio

y se sumerja en gloria,

que enlaolla

se aceite,

se contraiga y se impregne.
Ya solo es necesario

dejar en el manjar

caer la crema

COMO UNa rosa espesa,
y al fuego

lentamente

entregar el tesoro
hasta que en el caldillo
se calienten

las esencias de Chile,

y alamesa

lleguen recién casados
los sabores

del mary de la tierra
para que en ese plato
tU conozcas el cielo®.

8 Las imagenes que aparecen como muestra fueron generadas por parte de los estudiantes
de Semdnticay Lexicologia del espafiol de 3.2 de Estudios Hispanicos en el curso 2024/2025.
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Hay que tener en cuenta que el dominio de una lengua, sea esta mater-
na o extranjera, pasa por el desarrollo de unas determinadas acciones que
amplian, codifican y explican el funcionamiento de un sistema lingtiistico. No
basta con hablar una lengua (ser nativo en un sistema concreto) para dominar
ese sistema. Este es el gran error que se comete en nuestro dmbito profesio-
nal: creer que por hablar una lengua se conoce la lengua. Todo deriva de un
entrenamiento que, por lo general, dura toda la vida. De igual forma que un
deportista ha de entrenarse en el uso de sus musculos, flexibilidad o capaci-
dades fisicas, asi el individuo debe reforzar lo que aprendié desde que nace al
estar inmerso en un cédigo lingiistico concreto que no solo le permite comu-
nicarse bdsicamente, sino que también lo ayuda a comprender lo que le rodea,
el sentido de la vida, la sociedad en la que se encuentra, etc.

El profesor ha de seguir unas pautas para alcanzar su fin dltimo y esto se
lleva a cabo de la forma siguiente:

— > | COMPETENCIAS

I

DOMINIO
—| DEUNA |[——
LENGUA

|

(Cuadro de elaboracion personal)

J

SYALLYIWIO4
SAAVAIALLOV

CONTENIDOS

]
L

e Enprimer lugar, se han de precisar los contenidos que se requieren para
el nivel correspondiente.

e En segundo lugar, se deben tener especificados los objetivos que se
quieren alcanzar.

¢ En tercer lugar, hay que definir qué competencias se logran, mediante
esos contenidos y objetivos.
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e En cuarto lugar, se deben plantear las actividades formativas que con-
duzcan a la ampliacion de los tres momentos anteriores.

Si todo este proceso de cuatro estados se lleva a cabo de forma adecua-
da, el individuo dominara el sistema linglistico que, de manera inconsciente,
aprendid bien desde pequefio (lengua materna), o en cualquier otra etapa de
su vida (lengua extranjera).

Hasta hace unos afos, los profesores de Lengua trabajaban basicamente
con el texto (de multiples formas) para lograr su fin ultimo. Desde hace unas
décadas, lairrupcion de las IA ha cambiado todo el panorama, por lo que habra
que aprovechar lo que se ofrece a favor del proceso de aprendizaje/dominio
de una lengua. En este sentido, el correcto uso de los prompts puede ser un
valioso aliado.

Ante el siguiente texto de Manuel Pastrana Lozano, la imagen lograda re-
fleja parcialmente el texto.

LUNA LLENA

El largo viaje ha sido calmo, sin contratiempos.

-Me imagino que esta nerviosa. Es su primera experiencia.

-No, solo curiosa —y lo mira serena. Recostada junto al piloto, pare-
ciera dormir.

-iDespierte! -y la remece suavemente-. Nos estamos acercando al
final del viaje. iMire qué esplendorosa esta la Luna llena!

-Si, se le ve muy clara y tan cerca.-Va a ser peligroso el impacto —y le
aprieta la mano con firmeza.

La camioneta enfila hacia atrds y rompe la cortina metdlica con vio-
lencia. Bajan del vehiculo y caminan hacia el interior de la joyeria a esa
hora desierta.

Un alunizaje perfecto.
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Se ha perdido el juego lingliistico de su autor, asi como el ambiente de
calma absoluta que se genera desde las palabras.

Otros textos son mas complejos de representar mediante imagenes, por-
que la parte lingiistica es mucho mas elaborada. Sin embargo, un individuo
entiende e interpreta de manera correcta el mensaje. Sirvan de ejemplo estos
dos microcuentos de José Maria Merino.

Aquella mafiana, empezamos a ver las cosas mas claras: la compleji-
dad del universo, la evolucién de los seres vivos, que sobre un punto de
apoyo se podria levantar el planeta, que era la tierra la que giraba alre-
dedor del sol y no al contrario y, sobre todo, intuimos que la existencia
es un misterio indescifrable. No habian pasado ni dos horas, cuando
llego el guardia con la carta de desahucio: el casero habia conseguido
echarnos a la calle. Nos vinimos a este lugar tan frio, tuvimos hijos. Del
resto saben ustedes mucho mas que nosotros. El caso es que aquella
mafiana, en el desayuno, habiamos compartido una manzana.

Génesis 3, José Maria Merino

EL FANTASMA

Se lo encontré una noche al fondo del pasillo. iQué estremeci-
miento! Era alto y emitia una tenebrosa fosforescencia. Al parecer,
se trataba del fantasma del anterior inquilino, que habia eliminado a
la familia antes de suicidarse. Volvieron a encontrarse con cierta fre-
cuencia, y el estremecimiento se repetia. Harto de la aparicion y no
dispuesto a dejar aquella casa tan grande, confortable y de renta ase-
quible para la organizacién, consulté a un conocedor del trasmundo
que le facilité una red apropiada para cazar al fantasma. Lo cazd, lo
envolvid y lo guardd en el sétano, en el mismo cuartito en el que estan
depositados los explosivos con los que, como leccién ejemplar a este
mundo olvidado de Dios —el clemente, el misericordioso— piensa volar
un cuartel, un supermercado o una estacién de metro. Cuando entra
en el cuartito, los estremecimientos se repiten. Nunca pudo imaginarse
que los fantasmas fuesen tan miedosos.

José Maria Merino
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Ahora bien, las IA actuales estan todavia a medio desarrollar, aunque muy
avanzadas. Por un lado, tienen el inconveniente de los sesgos propios de las
personas o textos que las «alimentan» y, por otro lado, no acaban de entender
el doble sentido, el juego lingiistico, que da origen a las metaforas y figuras
literarias o al simple chiste lingiistico. Sirva de ejemplo este microcuento de
Ramoén Gémez de la Serna.

LA MANO

El doctor Alejo murié asesinado. Indudablemente murié estran-
gulado. Nadie habia entrado en la casa, indudablemente nadie, y aun-
que el doctor dormia con el balcdn abierto, por higiene, era tan alto su
piso que no era de suponer que por alli hubiese entrado el asesino. La
policia no encontraba la pista de aquel crimen, y ya iba a abandonar el
asunto, cuando la esposa y la criada del muerto acudieron despavori-
das a la Jefatura. Saltando de lo alto de un armario habia caido sobre
la mesa, las habia mirado, las habia visto, y después habia huido por
la habitacién, una mano solitaria y viva como una arafia. Alli la habian
dejado encerrada con llave en el cuarto. Llenos de terror, acudieron
la policia y el juez. Era su deber. Trabajo les costd cazar la mano, pero
la cazaron y todos le agarraron un dedo, porque era vigorosa como si
en ella radicase junta toda la fuerza de un hombre fuerte. ¢Qué hacer
con ella? ¢Qué luz iba a arrojar sobre el suceso? éCémo sentenciarla?
¢De quién era aquella mano? Después de una larga pausa, al juez se
le ocurrio darle la pluma para que declarase por escrito. La mano en-
tonces escribid: «Soy la mano de Ramiro Ruiz, asesinado vilmente por
el doctor en el hospital y destrozado con ensafiamiento en la sala de

diseccion. He hecho justicia».

Ramon Gémez de la Serna (1926)
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La imagen generada no permite la presencia de una mano solitaria por
considerarse un contenido «ofensivo» (adviértase que este cuento y esta idea
dio origen a un personaje de La familia Addams, famosa serie de television
[1964], donde entre los distintos monstruos que formaban parte de una fami-
lia muy singular, los Addams, habia un tio que era solo una mano).

Las IA también permiten generar textos con los que el estudiante puede
trabajar. Hasta hace relativamente poco el profesor de Lengua pedia a sus es-
tudiantes que redactaran textos que trataran un tema concreto. De esa forma,
se trabajaban libremente todas las estructuras que se habian explicado en cla-
se. Dado que la IA redacta en segundos esos textos, y de manera correcta, esa
labor ya no tiene ninguin alcance ni para el profesor ni para sus alumnos, por
lo que habrd que darle una nueva visién de como plantearlo. Sirva de ejemplo
la siguiente imagen:

Puede pedirsele al estudiante que describa lo que ve en ella, que hable
de un posible tema para la redaccién y, a partir de ahi, que le pida a la IA que
redacte el texto que cree que mejor refleje la idea de la imagen. Para apoyar
la asociacion de ideas, se les puede poner esta musica, que corresponde al
Himno de la alegria de la novena sinfonia de Beethoven

https://www.youtube.com/watch?v=8R3Ki6aqlv4
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En este caso, mediante musica, imagen y palabra, se busca la redaccion de
la biografia de este musico que, a pesar de su sordera, fue capaz de componer
su maravillosa produccién musical. Se incorpora, a su vez, el tema de la inclu-
sién tan de moda en nuestros dias.

Ahora bien, las IA no dejan de ser ARTIFICIALES, es decir, contienen todo
lo que el ser humano introduce. Resulta facil incluir las reglas de ortografia, de
acentuacion, de puntuacion, porque son sistemas finitos y acotados. Es igual-
mente facil que los contenidos se incorporen (a pesar de los sesgos que se le
puedan escapar —consciente o inconscientemente— a quien realiza el trabajo),
que la IA redacte de forma adecuada y que incluya todo el Iéxico recogido en
los diccionarios. En todo esto, las IA constituyen una fuente casi inagotable de
conocimiento que se genera en segundos. Una maravilla para el ser humano,
de igual forma que una calculadora ofrece el resultado de la raiz cuadrada de
un numero de 6 cifras, por ejemplo. Existe, no obstante, una parcela de la len-
gua en la que es necesaria la inteligencia natural, la inteligencia que desarrolla
el individuo, y es la parcela del Iéxico estructurado.

Ante este cuadro de la pintora canaria Rosa Felipe, advertimos la repre-
sentacion del famoso hidalgo Don Quijote de la Mancha. A la vista estan el
hidalgo, los monstruos y personajes mas famosos de sus aventuras: Dulcinea
en una torre de marfil, molinos de viento, gigantes, leones, campos de la Man-
cha, libros de caballeria, dragones, etc. Sin embargo, al fijarnos en el personaje
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central se repara en que hay dos vertientes, el hidalgo a la derecha y el caba-
llero, a la izquierda. Esto lleva a pensar en dualidad, reflexién, imaginacion,
concentracion, etc.

Las IA todavia no son capaces de generar estos contenidos. Si, pueden
indicar que se trata del famoso personaje de Cervantes, pero no van mas all3,
porque no «piensan».

Eugenio Coseriu, el gran semantista del siglo XX, asi como Gregorio Salva-
dor, académico de la Real Academia Espafiola, lingtiista y estudioso del Iéxico
en todas sus vertientes, plantearon desde los afios sesenta del siglo pasado,
la importancia del estudio y la ensefianza del léxico estructurado en campos
semanticos. En las lenguas occidentales, existe un conjunto de palabras que
representan los objetos y las ideas o conceptos de todo; es lo que se denomi-
na léxico nomenclador (por ejemplo, mesa, pincel, martillo, fe, idea o teoria).
Dentro de este |éxico nomenclador, existen multiples términos que correspon-
den a un campo especifico de la Ciencia (por ejemplo, bisturi, hemoglobina,
arquitrabe o estructura). Junto a estas palabras existe multitud de otras que
sirven para valorar, explicar, definir o expresar los sentimientos, las emociones
y los intereses de los individuos (por ejemplo, asombroso, perplejidad, miste-
rioso o simpdtico). Estos ultimos forman campos semanticos y se aprenden de
manera casi inconsciente al estar inmersos en un sistema lingistico. Estas pa-
labras dan la verdadera dimensién del conocimiento y dominio de una lengua.
Si se recurre a un diccionario para conocer su significado, se advierte la poca
informacién (por no decir nula) que se da. A lo sumo, se ofrecen sindnimos,
pero que no dan la verdadera dimensidn del término.

Pongamos un ejemplo. ¢Significa lo mismo insondable, misterioso, enig-
mdtico o recdndito? Evidentemente, no. Cada individuo distingue matices en-
tre cada una de estas palabras, pero la eleccidon de cada una de ellas para el
contexto adecuado obedece a un proceso sobre el que se ha reflexionado muy
poco. Ademas, se da la circunstancia de que el uso de las palabras cambia cada
cierto tiempo, por lo que es fundamental el registro en los diccionarios. Es lo
que ha sucedido con palabras como algido o deleznable.

Este léxico estructurado, con todos sus matices, no estd recogido aln
en las IA (tiene dificil su inclusion, porque exige pensar y reflexionar sobre su
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uso) y es el que da el verdadero dominio de la lengua. Tradicionalmente, se ha
aprendido leyendo buena literatura, accidon que cada vez es menos frecuente.
Ello implica pobreza Iéxica que deriva en pobreza mental.

Ante un problema como el siguiente, la IA puede responder de forma co-
rrecta.

V' Alegre es a triste, lo que X es a 50s0. X = ¢?
¢Qué relacion se establece entre estos adjetivos?

O este otro problema

V" Alegre es a vivaracho, lo que X es a s0s0. X= ¢?
¢Qué relacidn se establece entre estos adjetivos?

Por el contrario, ante una actividad como la que se propone a continua-
cion, la IA no es capaz de responder.

Establezca 7 adjetivos que vayan de ldnguido a jovial

Languido

¢Qué rasgo semantico (sema) tienen en comun?

En definitiva, la labor de un profesor de lengua vy literatura, desde la mas
absoluta humildad, conlleva la formacidén de un ser humano, de un individuo
completo y preparado para enfrentarse a todos los retos que la vida profe-
sional y personal pueda plantearle. Las Humanidades, no concebidas como
ciencia hasta hace casi un siglo, son imprescindibles en cualquier sociedad,
porque no se estd completo sin un dominio amplio de la propia lengua. La IA
parece que viene a suplantar esa labor, puesto que facilita el trabajo en la com-
prensién y creacion de textos, pero se ha intentado demostrar en estas lineas
cuanto le falta y como es de ardua la tarea de ser capaz de sustituir al individuo
pensante y formado.
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y su gramatica» en la Universidad de Alcald donde actualmente se encuentra cursando el docto-
rado en «Estudios Linguisticos, Literarios y Teatrales». Forma parte del grupo de investigacion en
Linguistica Tedrica (Te-Ling) y desarrolla su labor investigadora en torno al aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera (ELE), la variacién sintdctica en las lenguas romances, el bilingliismo y la
aplicacion de métodos estadisticos al analisis de datos lingtiisticos procedentes de estudios ex-
perimentales. Actualmente realiza su tesis doctoral, centrada en la implementacion del modelo
tedrico de los modos de comparar para explicar el uso de las construcciones [ser/estar + adjetivos]
a aprendientes italéfonos de ELE con distintos sistemas copulativos.

1. INTRODUCCION

No cabe duda de que el abordaje de cualquier tipo de investigacién cien-
tifica se basa en dos cuestiones imprescindibles: por un lado, la selecciéon de
un enfoque tedrico, es decir, de unos postulados descriptivos que orienten el
planteamiento de las preguntas e hipdtesis de investigacion y, por otro, una
metodologia, adecuada y pertinente, para su desarrollo que incluya no solo los
instrumentos de recogida de los datos, el tipo de pruebas, las estrategias de
seleccién de los informantes, sino también cémo analizar, discutir e interpretar
estos datos una vez que se han recopilado. La investigacién es, por tanto, el pro-
ducto razonado de una constante toma de decisiones, susceptible de cambios.

Dentro de las investigaciones cientificas, la Linglistica Aplicada esta in-
teresada en la aplicacion de fundamentos tedricos y métodos practicos para
solventar los problemas que atafien al uso de la lengua en contexto. Sus ori-
genes se remontan a la década de los cuarenta cuando, debido al inminente
estallido de la Segunda Guerra Mundial y a la necesidad de una comunicacién
practica y eficaz, aparecieron los pioneros métodos didacticos para el aprendi-
zaje-ensefianza de las lenguas extranjeras (Luque Agulld, 2005, pp. 158-159).
Desde aquel entonces, esta disciplina se ha ido especializando y, hoy en dia,
cuenta con investigaciones, metodologias y enfoques muy diversos para desa-
fiar, cientificamente, los fendmenos lingtiisticos relativos a la adquisicion de las
segundas lenguas (L2).

2. ¢{COMO ABORDAR UNA INVESTIGACION EXPERIMENTAL EN SLA?

La investigacion en Lingliistica Aplicada a la ensefianza de segundas len-
guas (ASL) es el ensamblaje de una serie de procedimientos, enfoques y téc-
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nicas de analisis y discusion de datos que estan estrechamente entrelazadas
y que pretenden responder a una (o mas) pregunta(s) de investigacion. Esta
relacién es similar a la filiacion que existe entre las mufiecas de una matrioska
rusa; de hecho, el objetivo de la investigacion, su porqué, solo puede ser res-
pondido y visualizado tras una serie de pasos previos que conducen hacia su
descubrimiento. Cada una de las mufiecas es, por tanto, indispensable y nece-
saria para descifrar y responder al problema de investigacion.

En los siguientes subapartados, se ilustrara el planteamiento y el desarrollo
adecuadoaunainvestigacion experimental con perspectiva hipotético-deductiva
para que puedan aplicarse pruebas estadisticas basicas.

2.1 ¢{Como organizar un trabajo de investigacion?

Para realizar un trabajo de investigacidn, la planificaciéon es la clave
no solo para su éxito, sino también para la gestidon de eventuales tropezo-
nes que pueden hallarse por el camino. Para no perder el dnimo, hay que
ser consciente de que existen dos fases principales: la primera, de caracter
holistico-exploratorio que, al actuar como una brujula, orienta la formulacién
de las preguntas e hipotesis de investigacidn; la segunda, analitico-introspec-
tiva, corresponde al disefio del plan de accion y se preocupa por definir la
metodologia, los instrumentos de recogida y las estrategias de anélisis e in-
terpretacion de los datos.

2.2 El brainstorming: ¢ Cual es mi pregunta de investigacion?

En su acepcidn basica, investigar es responder a una pregunta, una cues-
tién o un problema que se plantea como objeto de estudio y que trasciende
la mera curiosidad, que atafie a un hecho empirico (Lépez Morales, 1994). La
investigacion surge siempre de la observacion o intuicion de un investigador
sobre algo que despierta su interés, que lo pone en duda o donde observa
algun tipo de variacion intra- o interpersonal. Estas intuiciones son, al princi-
pio, vagas (Labovitz y Hagedorn, 1981) y requieren que el investigador se fa-
miliarice con los conocimientos tedricos sobre el tema y elabore sus hipdtesis
iniciales que debera respaldar con datos empiricos que o bien las corroboren,
o bien las refuten para lograr el rigor cientifico y asi avanzar generalizaciones
teodricas validas.
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A la curiosidad como estimulo que moviliza cualquier tipo de investiga-
cién y que trata de responder a un quid, se le acompafia una larga fase de
metarreflexion orientada a la sistematizacion de la cuestidn objeto de estudio,
lo cual implica seguir estos cinco pasos: (1) elaborar las preguntas e hipdtesis
de investigacion, (2) cotejar la literatura cientifica existente, (3) seleccionar el
enfoque tedrico y la metodologia, (4) disefiar los materiales —sobre todo si se
trata de investigaciones experimentales—y, finalmente, (5) describir, analizar e
interpretar los datos recogidos.

2.2.1 Si las preguntas no son hipétesis, entonces ¢ cual es la diferencia?

La confusidn terminoldgica entre el concepto de pregunta e hipotesis de
investigacion se debe principalmente a dos cuestiones: por un lado, el plantea-
miento de /a pregunta de investigacion principal, a la que —a menudo-— siguen
una serie de preguntas secundarias para desentrafiar y profundizar sobre el
objeto de estudio y, por otro, el hecho de que las hipétesis son posibles res-
puestas a las preguntas, todas potencialmente validas.

La pregunta de investigacion es, por tanto, el mapa que orienta y guia el
estudio y, si es adecuadamente planteada, proporcionaria parte de la solucién
al problema (Ackoff, 1967). Por su parte, una hipotesis «es una respuesta anti-
cipada al problema de investigacion. [...] Expresa una relacion entre dos o va-
rios conceptos y es una presentacion detallada de la problematica en términos
operacionales» (Doquin de Saint-Preux, 2024, p. 27). Ademds, la autora detalla
los criterios de elaboracion tanto de las preguntas como de las hipdtesis, que
se resumen en la Tabla 1.

Pregunta(s) Hipétesis

Coherente Comprobable o demostrable
Novedosa En consonancia con el marco teérico escogido
Relevante Referirse y responder a las preguntas de investigacion
Realizable Expresar una relacion especifica entre las variables
Contestable Ser precisa, concreta, sencilla, especifica y lgica
Viable Evitar juicios de valor

Tabla 1. Preguntas e hipdtesis.
Adaptado de Doquin de Saint-Preux (2024, pp. 26-27)
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Como se puede observar, existe una interdependencia entre las pregun-
tas e hipdtesis de investigacion, un entramado cautelosamente tejido para que
la investigacidn se encauce de forma adecuada y pertinente con los objetivos
generales y especificos del estudio.

La definicién de las preguntas e hipdtesis es extremamente relevante
para las investigaciones experimentales con paradigma cuantitativo, puesto
que, a partir de estas, se pueden establecer las relaciones de correlacion, de-
pendencia e interaccidn entre los distintos factores (o variables). Las hipdtesis
tendran siempre caracter dicotdmico y excluyente, es decir, que se corroborara
o refutard a la vez su veracidad o falsedad respecto a un valor de significativi-
dad. Tendencialmente, las investigaciones se orientan hacia el rechazo de la
hipdtesis nula (H,), es decir, de esa hipétesis que demuestra que las variables
dependientes investigadas no tienen efectos significativos a favor de una hipé-
tesis alternativa (H,) que valida la existencia de esa distincién (Martinez Arias,
2022, p. 268). Se propone a continuacion un ejemplo de investigacién relacio-
nada con la adquisicidn del Iéxico.

En una investigacion sobre la adquisicion del léxico en aprendientes no nativos
con dos distintas lenguas maternas (A 'y B):

P,: éLa afinidad lingUistica entre la L1y la L2 favorece la ampliacién del vocabulario en estos aprendientes?
H,: No existe una diferencia significativa entre el grupo Ay B en relacién con el aprendizaje del Iéxico.

H,: Existe una diferencia significativa entre el grupo Ay B en relacion con el aprendizaje del Iéxico.

2.3 ¢Qué tipo de investigacion quiero realizar? ¢ Cuales son mis datos?

Todo proyecto de investigacién comienza con unas preguntas que son los
cimientos de la edificacién. Una vez planteadas las posibles respuestas —las hi-
pdtesis—, es necesario disefiar la arquitectura del estudio: definir su estructura,
seleccionar los materiales adecuados segun el propdsito, el tipo y la modalidad
de recoleccién de los datos. Puesto que existen multiples formas de clasificar las
investigaciones, es indispensable conocerlas y escoger la tipologia que mejor se
adapte a los objetivos planteados; de manera tal que se pueda asegurar la soli-
dez del proyecto y evitar que la estructura se desmorone antes de completarse.



164 MARZIA BENCIVENGA

En este trabajo, se retoma la taxonomia de Martin Lerarta y Doquin De
Saint Preux, (2022) que clasifican las investigaciones sobre la adquisicion de
L2/LE segln tres factores: la finalidad, el tipo de datos y las mediciones.

¢ La finalidad o la orientacion: ¢ Qué quiero sacar de mis datos? Se dis-
tinguen las investigaciones tedricas de las experimentales: las primeras
implican la busqueda, recopilacién, manipulacién y sintesis de datos
de segunda mano; en cambio, las segundas implican la elaboracién del
disefio, la recogida, manipulacién y andlisis de datos de primera mano.

e El tipo de fuente (o datos): ¢De qué forma recogeré los datos? Las
investigaciones se clasifican en secundarias, cuando se recopilan los
datos mediante una revisidn bibliografica de otros estudios, y prima-
rias, cuando se disefia la estrategia de recogida de los datos ex novo.

¢ La medicidon de las observaciones: ¢Qué tipo de medicidon quiero
utilizar? Las investigaciones experimentales pueden, a su vez, subcla-
sificarse, segln el tipo de medicidn de las observaciones, en: (1) trans-
versales, cuando las mediciones se recogen en un momento puntual y
bajo una condicidn concreta y (2) longitudinales, si las mediciones del
fendmeno investigado se miden en distintas fases a lo largo del tiem-
po. Si los estudios transversales estan interesados en la comparacién
de dos 0 mas factores, los experimentales requieren mayor esfuerzo y
recursos, aunque «[...] ofrecen la oportunidad de observar los cambios
en el comportamiento linglistico a lo largo del tiempo con gran detalle.
De hecho, los disefios longitudinales son la dnica manera de observar
el cambio lingtiistico» (Rasinger 2014, pp. 54-55).

Se proponen a continuacion dos ejemplos.

Se esta llevando a cabo una investigacion sobre el nivel de espafol del estudiantado Erasmus de ELE.

Ejemplo de estudio experimental longitudinal:

Para comprobar si el contexto inmersivo incrementa su nivel de espafiol, se le suministra una prueba de
nivel en tres distintas fases: cuando llegan, antes de volver a su pais y un mes después de la vuelta para
observar las estabilidades y cambios que sufre su interlengua.

Ejemplo de estudio experimental transversal:

Si el objetivo del estudio es medir el nivel de espafiol de los estudiantes Erasmus de ELE de dos paises
distintos (p. ej., Francia y Alemania) al llegar a Espafia, la prueba de nivel se suministrara en una sola fase y
se investigaran las diferencias que registran los hablantes de estas dos lenguas.
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En el Esquema 1 se resumen los tipos de investigacion en LA.

TRANSVERSALES

PRIMARIAS EXPERIMENTALES

TIPOS DE
INVESTIGACION
EN LA

LONGITUDINALES

SECUNDARIAS TEORICAS ’

Esquema 1. Tipo de investigaciones en LA

2.4 (Desde qué perspectiva abordo el tema? ¢Qué enfoque es el
mas adecuado?

Buena parte de las investigaciones experimentales sobre la adquisicién
de segundas lenguas abordan temas especificos sobre el aprendizaje de cons-
tructos gramaticales concretos y dificiles de asentar en la interlengua (IL) de los
aprendientes no nativos, aspectos socioculturales y actitudinales semejantes
o divergentes entre distintas culturas, asi como los factores psicolingliisticos y
cognitivos sobre el procesamiento de una lengua L2 respecto a la L1.

Fuera como fuese, la eleccién del enfoque tedrico, el tipo de datos, la
metodologia y los instrumentos de recogida pueden variar considerablemente
de un estudio a otro y llevar a conclusiones diferentes. Por consiguiente, el in-
vestigador debe tomar las decisiones mas apropiadas para que todas las piezas
del puzle encajen de forma coherente y estén bien fundamentadas para que el
analisis resulte lo mas riguroso posible.

2.4.1 La perspectiva

Seliger y Shohamy (1989) proponen una combinacion de cuatro parame-
tros para clasificar los distintos tipos de investigacion. Por un lado, estan los
parametros conceptuales, que se centran en definir los objetivos del estudio
—heuristico o deductivo—y en precisar el marco tedrico en el que se situa —sin-
tético o analitico— la investigacion. Por otro lado, se encuentran los parametros
operacionales, que estan directamente relacionados con la metodologia em-
pleada y abarcan los criterios vinculados a la manipulacién, recogida y anali-
sis de los datos. Como sefialan Martin Lerarta y Doquin De Saint Preux (2022,
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pp. 33-34), cuanto mayor es el control y la precision que se ejerce sobre los da-
tos, mas exacta sera la descripcidn e interpretacion de los resultados obtenidos.

Las principales diferencias entre la perspectiva heuristica-sintética y la
hipotético-deductiva estriban en:

e Las preguntas e hipétesis de investigacion. En la perspectiva explora-
toria se definen Unicamente los objetivos y las preguntas de investiga-
cién, mientras que las hipdtesis se van perfilando conforme se avance
en el estudio con el riesgo de ser pocos concluyentes; en cambio, en la
hipotético-deductiva, las preguntas y las hipdtesis estan bien plantea-
das desde el comienzo de la investigacion.

¢ La metodologia y recogida de datos. En la perspectiva exploratoria, los
datos se recogen mediante el estudio de campo o de caso, la observa-
cion directa o la introspeccion. Se basan sobre una metodologia cuali-
tativa y suelen utilizar la entrevista como instrumento de recogida de
datos. Por su parte, el enfoque hipotético-deductivo utiliza herramien-
tas mas estructuradas y cuantificables, como encuestas y cuestionarios,
que predefinen las posibles respuestas con el objetivo de contrastar las
hipétesis iniciales. Ademas, la manipulacién de variables en este tipo de
estudios facilita la aplicacién de pruebas estadisticas para la validacion
de los resultados.

2.4.2 El enfoque: ¢ Cuantitativo, cualitativo o mixto?

Una vez elegido el foco desde el que se emprende la investigacion, habra
gue escoger también la metodologia mas pertinente, segun el tipo de datos re-
copilados. Se podrd optar por el paradigma cualitativo, cuantitativo, o bien por
la combinacién de ambos (mixto). La diferencia principal entre ellos estriba en
el acercamiento hacia la realidad investigada: el enfoque cuantitativo se orien-
ta hacia la realidad objetiva; el enfoque cualitativo hacia la realidad subjetiva
y, finalmente, el mixto cuenta con una orientacion intersubjetiva (Hernandez
Sampieri et al., 2014).

2.4.2.1 Paradigma cuantitativo

La eleccién del paradigma cuantitativo tiene como objetivo determinar
las relaciones entre distintos factores, comprender sus implicaciones y avanzar
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generalizaciones tedricas. Se trata de un procedimiento deductivo, orientado a
los resultados y con mediciones controladas (Mackey y Gass, 2005).

Si el investigador se decanta por la adopcidn de este enfoque, su proble-
ma de investigacion tiene que responder a estas tres caracteristicas (Kerlinger
y Lee, 2002) a las que debe afiadirse la viabilidad (Mertens, 2010, apud Her-
nandez Sampieri et al. 2014, p. 41):

v/ Garantizar una relacién entre las variables.
v’ Ser observable y medible, es decir, aplicable a la realidad empirica.

v’ Formular preguntas estructuradas, precisas y concisas, asi como elabo-
rar hipdtesis que anticipen los resultados.

v Ser viable, es decir, factible en términos de disponibilidad de tiempo y
recursos econémicos, humanos y de herramientas para su realizacion.

2.4.2.2 Paradigma cualitativo

El paradigma cualitativo es principalmente inductivo, interpretativo y reite-
rativo. Su desarrollo requiere la observacién directa del fenémeno o el estudio
de casos especificos. Suele definir un problema de investigacion, aunque las hi-
pétesis son emergentes y se van delimitando a medida que se realiza el estudio.

2.4.2.3 Paradigma mixto

La mayoria de los autores defiende la adopcidn de un paradigma mixto,
puesto que «lo cualitativo deberia dirigir lo cuantitativo y lo cuantitativo re-
troalimentar lo cualitativo en un proceso circular, pero al mismo tiempo evo-
lutivo, en el que cada método contribuye a la teoria de la manera en que solo
él puede hacerlo» (Doquin de Saint-Preux, 2024, p. 16); en otras palabras, lo
cualitativo ayuda a dar sentido y direccion a lo que, luego, se medira cuantita-
tivamente y, a su vez, lo cuantitativo confirma, matiza o incluso cuestiona los
hallazgos cualitativos.

Hernandez Sampieri et al. (2014) recopilan 19 criterios para justificar los
multiples beneficios de su adopcidn: entre otros, la triangulacién o incremento
de la validez interna y externa; la compensacidon y complementacion de las
fortalezas y debilidades de cada uno, asi como la credibilidad y argumentacion
en la recoleccién y analisis de los datos mas fehacientes al rigor de una investi-
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gacion cientifica (pp. 538-539). Pese a ello, la eleccion de paradigma depende,
en buena medida, de los objetivos, de las preguntas e hipdtesis, de los datos y
de los instrumentos de recogida.

2.5 El disefio. ¢ COmo diseiio mi investigacion?

Establecido el enfoque tedrico, las preguntas e hipdtesis de investigacion
y la perspectiva metodolégica, queda por elegir el disefio de la investigacion,
los informantes y los instrumentos de recoleccion de los datos. Una misma
investigacion puede responder a mds de un disefio de investigacién, segun los
factores de variabilidad considerados:

e La relacion entre las variables. Si la investigacidn se orienta hacia la
comprension de la relacion entre dos variables, el disefio sera de tipo
correlacional; en cambio, si se quiere comprobar el efecto de una varia-
ble que se estd manipulando sobre otras que se mantienen constantes,
es decir, una relacidn de causalidad, el disefio es del tipo experimental
(Mavrou, 2022, pp. 98-103).

e Los participantes y la comparacion de grupos. Si se estan midiendo
las diferencias entre uno o mas grupos, los disefios de investigacién
se distinguiran en: (1) intrasujeto cuando se recopilan distintas me-
diciones de un mismo grupo de informantes, es decir, se comparan
dos tratamientos distintos (Rasinger, 2014, p. 59) e (2) intersujetos
cuando se suministran tratamientos diferentes a un minimo de dos
grupos. Estos ultimos pueden contar o no con un grupo de control:
en el caso en que lo haya, el grupo de control no recibe ningun trata-
miento (Mavrou, 2022: 99) o recibe un tratamiento diferente al grupo
experimental.

e La asignacion aleatoria de los participantes a los grupos. En los dise-
flos intersujetos, la asignacion de los participantes a un grupo u otro
deberia ser aleatoria para garantizar la validez del estudio. Sin embargo,
se distinguen tres tipos principales de disefio: (1) disefios pre-experi-
mentales, en los que no se aplica ningun tipo de asignacién aleatoria;
(2) cuasiexperimentales, donde los participantes se distribuyen en los
grupos segun criterios predefinidos, pero no aleatorios; y (3) experi-
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mentales, en los que la asighacion es completamente aleatoria, lo que
permite un mayor control sobre las variables y una mayor capacidad
para establecer relaciones causales (Rasinger, 2014; Pérez Serrano y An-
doni Dufiabeitia, 2022; Doquin de Saint Preux, 2024).

e Las fases del estudio, la comparacion de grupos y la asignacion alea-
toria de los participantes. Cuando se incluye la variable temporal, es
decir, el efecto a largo plazo de un tratamiento o condicidn, los disefios
experimentales se organizan segun las mediciones del tratamiento
(pretest-postest) y el modo de asignacion de los participantes. Se di-
viden, por tanto, en tres tipos: (1) preexperimentales con pretest-pos-
test, cuando se trabaja con un solo grupo sin asignacion aleatoria;
(2) cuasiexperimentales con grupo de control con pretest-postest,
cuando se comparan dos grupos, aunque la asignacién no es aleatoria;
y (3) experimentales con grupo de control con pretest-postest, cuando
existen dos o mds grupos —uno de los cuales funciona como grupo
de control-y la asignacién de los participantes es también aleatoria
(Mavrou, 2022, p. 100).

En la Tabla 2 se resumen los tipos de disefios, segun los factores de varia-
bilidad considerados:

Preexperimento Cuasiexperimento Experimento
Relacién de causa-efecto p p
X No Si Si
entre las variables

Comparacion de grupos No A veces Si

Presencia de un grupo No Aveces Aveces

de control

Asignacion aleatoria No No Si
Fases de estudio A veces Si Si

Tabla 2. Tipo de experimentos.
Adaptado de Doquin Saint-Preux (2024) y Mavrou (2022)
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2.6 ¢Qué tipo de datos manejo? ¢Como los recojo?

En las investigaciones de corte hipotético-deductivo, el tipo de datos, las
herramientas y los instrumentos de recogida adquieren una importancia cru-
cial. Estos elementos requieren una planificaciéon cuidadosa desde el punto de
vista temporal, ya que es necesario considerar tanto el tiempo destinado al di-
sefio del estudio como al manejo de las herramientas digitales, la configuracion
de sus opciones (como la aleatorizacién o la inclusién de multiples modalidades
de respuesta, si fuera necesario) y su ejecucion. Adicionalmente, también debe
contemplarse una fase de pilotaje previa a la suministracidn definitiva del ins-
trumento para garantizar su eficacia y adecuacion al objetivo de la investigacion
con una muestra de al menos unas 15 personas (Rasinger, 2014).

2.6.1 Los tipos de datos en LA

Las investigaciones experimentales en LA suelen manejar y recopilar tres
tipologias de datos (Doquin de Saint-Preux, 2024):

e Datos extraidos de los corpus de los aprendientes no nativos (y na-
tivos). En este caso, la recoleccidn de los datos no requiere de partici-
pantes proactivos, sino que estos se extraen de plataformas digitales
donde se encuentran almacenados, de ahi que la labor del investigador
consista en su clasificacion, descripcién, andlisis y discusidn. Su utiliza-
cion resulta provechosa para la exploracién de las construcciones gra-
maticales o de los errores mas recurrentes, puesto que no solo facilita
la recogida de un consistente nimero de ejemplos, sino que también
permite reformular o refinar las hipotesis de partida, siempre y cuando
se quiera realizar un disefio experimental®.

¢ Datos de caracter lingiiistico. Para investigar la competencia lingliistica
de los discentes no nativos, igual que con los nativos, solo se pueden
investigar sus actuaciones lingliisticas; de esta manera, se observa y
mide el desarrollo de las competencias pasivas (lectura y comprension
auditiva) y activas (produccion escrita y oral).

' Para profundizar en los corpus mas empleados en investigaciones ELE, véase Pifiol y

Buyse (2022).
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e Datos sobre las actitudes de los hablantes. Recogen datos relativos al
dominio, uso y actitudes de los hablantes sobre cuestiones sociolingtiis-
ticas e incluyen tanto variables propiamente lingliisticas como extralin-
glisticas (edad, género, educacién, etc.).

2.6.2 Los instrumentos de recogida

Existen dos modalidades principales para la administracidon de tareas
en las investigaciones experimentales: (1) la modalidad online, orientada a
evaluar el procesamiento cognitivo mediante la manipulacién de la variable
temporal y (2) la modalidad offline, interesada en el analisis del producto, es
decir, de las respuestas finales. Cabe aclarar que offline no implica el no uso
de herramientas digitales —de hecho, estas tareas pueden suministrarse tanto
mediante plataformas virtuales como en formato lapiz y papel-, sino que se
valora de forma diferente el tipo de medicidén observada. Ambas modalidades
son validas y su eleccion dependera de los objetivos y del tipo de investigacion
que se esta realizando.

Entre los instrumentos tipicos de las tareas online se encuentran pruebas
como la lectura o escucha autoadministrada (ing. self-paced reading/listening)
o el seguimiento ocular (ing. eye-tracking); en cambio, son tareas offline las
encuestas, los cuestionarios de juicio de aceptabilidad, las pruebas de prefe-
rencia lingiistica y las tareas de descripcion de imagenes.

Este trabajo centrard la atencidn exclusivamente sobre las tareas offline,
ilustrando de forma practica el disefio y la administracidn de los cuestionarios.

2.6.2.1 Recomendaciones para la elaboracion de un cuestionario

La elaboracién de un cuestionario requiere mantener constante la visién
holistica del problema de investigacion, de los objetivos y de las preguntas,
asi como de las hipdtesis que, con cierto margen de error, deberian orientar
los hallazgos esperados. Sin embargo, su construccién puede resultar tediosa
y presentar una serie de dificultades, desde la definicién de las instrucciones
hasta la redaccion de los estimulos, pasando por la cantidad de distractores ne-
cesarios hasta la medicion de los efectos que podrian influir en las respuestas.
A continuacidn, se presentan algunas recomendaciones generales y practicas
para su disefio.
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e Manejo de las plataformas. A la hora de realizar un cuestionario me-
diante plataformas digitales, primero hay que conocerlas y aprender a
utilizarlas. Existen multiples opciones: entre las gratuitas, las mas em-
pleadas son Google Forms y Microsoft Forms que, aunque accesibles y
faciles de utilizar, presentan algunas limitaciones (p. ej., no se pueden
combinar modalidades de preguntas o dividir el cuestionario en seccio-
nes y aleatorizar las respuestas a la vez); en cambio, plataformas como
SurveyMonkey, Qualtrics o Gorilla.sc son de pago y, gracias a la interfaz
intuitiva, funcional y sin restricciones, son opciones mas versatiles para
estudios con requerimientos metodolégicos mas avanzados.

e Consentimiento informado. Toda investigacidn experimental con suje-
tos humanos, incluidos los casos en los que se recogen datos linglisti-
cos o psico-actitudinales, debe ir acompafiada de un consentimiento
informado que especifique los objetivos, las finalidades y el uso ético de
los datos personales: toda esta informacion debe ser proporcionada en
la lengua materna de los informantes (Rasinger, 2014, p. 71). En la me-
dida de lo posible, es recomendable anonimizar los datos, evitar reco-
ger los correos y cualquier tipo de informacion personal que identifique
al participante. Asimismo, debe constar de forma clara y precisa que
la participacidon es libre, voluntaria y reversible, es decir, que pueden
retirarse del estudio sin ningun tipo de repercusion.

e Descripcidn de las instrucciones. La redaccion de las instrucciones es la
tarjeta de visita del cuestionario: tiene el doble objetivo de presentar la
tarea sin desvelar completamente el objeto de investigacion; por tanto,
tiene que resumir grosso modo el objetivo del estudio, presentar de
forma precisa y concisa lo que se les esta solicitando e incluir siempre
un ejemplo resuelto. También en este caso, es aconsejable que las ins-
trucciones de las tareas se les proporcionen en su lengua materna para
asegurar su plena comprension.

e Redaccion y numero de los estimulos. Los items tienen que centrar
el tema de investigacion, evitar posibles ambigiiedades interpretativas,
no ser excesivamente largos y estar correctamente contextualizados y,
sobre todo, deben ser accesible cognitivamente (Rasinger, 2014, p. 88).
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En cuanto a la cantidad, se recomienda un minimo de entre 4 y 6 items
por cada condicion, sobre todo si se adopta un paradigma cuantitativo;
aun asi, no es posible establecer a priori un nimero maximo de items.
Pese a ello, el investigador tiene que ser consciente de que la variable
temporal puede afectar negativamente a los resultados y que es poco
recomendable un cuestionario de mas de 35 minutos (Hernandez Sam-
pieri et al., 2014, p. 231).

A tal propdsito, se recomienda la realizacidn de una prueba de pilo-
taje para medir el tiempo promedio para su completamiento y la orien-
tacién general de las respuestas vy, si es necesario, aportar los debidos
cambios antes de la suministracion definitiva (Rasinger, 2014; Hernan-
dez Sampieri et al., 2014)

Distractores. Se trata de items que desvian el problema de investiga-
cion. Su objetivo es controlar y comprobar el mantenimiento de la aten-
cion de los participantes mientras realizan la prueba. Deben presentar
caracteristicas parecidas a los estimulos de la prueba para que los infor-
mantes no intuyan cudl es el tema objeto de estudio (p. €j., si se realiza
una tarea con escala Likert, que mide la gramaticalidad de un construc-
to gramatical, es importante que los distractores no se orienten solo
hacia un extremo u otro de la escala, sino también que tengan grados
de aceptabilidad intermedios, que toquen contenidos gramaticales si-
milares o totalmente distintos). En cuanto al nimero de distractores, se
recomienda que sean proporcionales al nimero de items.

Aleatorizacion de los estimulos. Es fundamental que el orden de pre-
sentacion de los estimulos varie entre los participantes, con el fin de
minimizar el efecto cansancio, puesto que es mas probable que los par-
ticipantes presten menos atencién a los items finales, lo cual podria
afectar a la validez de las ultimas respuestas.

Uso de preguntas cerradas. La utilizacion de preguntas con respuestas
cerradas tiene la ventaja de facilitar su posterior operacionalizacién. Sin
embargo, su utilizacién implica que el investigador anticipe las respues-
tas de los informantes, lo cual requiere mayor esfuerzo a la hora de
elaborar los estimulos (Vinuesa, 2005, p. 191). Ejemplos de este tipo de
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preguntas son: las opciones multiples, las mediciones con escalas o los
rangos predeterminados de nimeros (Hernandez Sampieri et al., 2014,
pp. 217-220).

En los estudios experimentales con paradigma cuantitativo, hay que
tener claro desde el comienzo de la investigacién si se quiere traba-
jar con variables cualitativas (o nominales) o cuantitativas (numéricas),
puesto que, de ello, dependera la seleccidn de la prueba estadistica.

2.7 Los informantes: ¢Cuantos y como seleccionarlos?

Los informantes son los sujetos que participan y contribuyen a la realiza-
cion de la investigacién, por tanto, es indispensable saber cudntos se necesi-
tan, cdmo se seleccionan, qué aspectos éticos implica su participaciény cudl es
la viabilidad real de la investigacion, especialmente en el caso de los estudios
experimentales de tipo longitudinal.

Determinar el nimero adecuado de participantes no es una tarea sencilla,
ya que depende en buena medida del paradigma metodoldgico adoptado. En
investigaciones de corte exploratorio-sintético con enfoque cualitativo, el inte-
rés no radica en obtener datos cuantificables, sino en describir en profundidad
un fenédmeno. En estos casos, un numero reducido de participantes puede ser
suficiente; en cambio, los estudios con un paradigma cuantitativo, que buscan
formular generalizaciones tedricas aplicables a la poblacién, requieren mues-
tras mas grandes —por lo general, no inferiores a los 30 participantes— para
asegurar su validez estadistica. Para facilitar este proceso, existen herramien-
tas como G*Power, que permiten calcular el tamafio muestral ideal, segtn las
caracteristicas del disefio y los objetivos de la investigacion.

2.7.1 Poblacién, muestra y muestreo

Es importante saber diferenciar los conceptos de poblacion, muestra y
muestreo. Como es facil de intuir, ninguna investigacidn cientifica puede abar-
car la totalidad de la poblacidn, es decir, el conjunto de sujetos o entidades que
se quieren conocer; por consiguiente, siempre se analizara una muestra, es de-
cir, un subconjunto alcanzable que permite avanzar generalizaciones tedricas
sobre la poblacién. Finalmente, se denomina muestreo a la serie de criterios
y procedimientos aplicados para seleccionar los informantes (Macassi et al.,
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1997, p. 19). Idealmente, este Ultimo deberia responder a tres criterios (Do-
quin de Saint-Preux, 2022, p. 35):

v’ La asignacion aleatoria, es decir, los informantes han de tener la misma
probabilidad de ser escogidos para participar en el estudio.

v’ La representatividad, indispensable para avanzar generalizaciones so-
bre la totalidad de la poblacidn.

v" No estar sesgado, esto es, orientado a obtener los resultados deseados.

2.7.1.1 Tipo de muestreos

Existe dos tipos de muestreos: probabilisticos y no probabilisticos. Los pri-
meros responden a los criterios de un muestreo ideal (aleatorio, representativo
y no sesgado) y son mas fehacientes en términos de rigor cientifico, mientras
que los segundos no cumplen con los tres pardmetros mencionados. Aun asi,
en las investigaciones en LA, es habitual emplear muestreos no probabilisticos,
puesto que facilitan el reclutamiento de los informantes. Segln Rasinger (2014),
los muestreos no probabilisticos mas utilizados son las muestras oportunistas
(Sapsford y Jupp, 1996), también conocidas como muestras por conveniencia
(Bryman, 2004), donde la seleccién se debe a criterios de accesibilidad estable-
cidos por el investigador (p. €j., el aula) y, por otro, las muestras bolas de nieve o
de red social (Milroy, 1987), mas empleadas con datos de tipo sociolingtiisticos,
en las que unos participantes seleccionados reclutan a otros (pp. 68-69).

2.7.2 Aspectos éticos

Tanto en las investigaciones de enfoque cualitativo como cuantitativo,
es imprescindible respetar un cédigo ético y deontoldgico con el fin de evitar
posibles implicaciones legales derivadas de la recoleccién de datos, sean de la
naturaleza que sean. En el contexto espaiiol, las universidades y los centros de
investigacion —tanto publicos como privados— cuentan con los Comités de Etica,
encargados de supervisar los aspectos éticos de los estudios y de establecer las
directrices necesarias para su correcta ejecucion®. Asimismo, ha de tenerse en
cuenta que la normativa puede variar seguin el pais y que es oportuno infor-
marse con antelacion para evitar comprometer el desarrollo de la investigacion.

% Para profundizar sobre el tema, véase Rodriguez-Lifante (2022).
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3. ALMACENAMIENTO DE LOS DATOS PREVIO A SU ANALISIS

Una vez disefiado el cuestionario y definido tanto el tipo como el tamafio
de la muestra, se procede a su suministracion. En esta fase, la planificacién
sigue siendo crucial, especialmente en lo que concierne a la recopilacién y al-
macenamiento de los datos.

En primer lugar, se recomienda establecer un cronograma detallado para
las distintas fases de ejecucidn del cuestionario. Esto es especialmente impor-
tante en estudios experimentales con disefio pretest-test-postest, donde es
esencial evitar la superposicion de fechas que puedan distorsionar los resul-
tados. Generalmente, se recomiendan unos 15 dias entre una prueba y otra.
También es aconsejable guardar una version en limpio del cuestionario para
duplicarla y elaborar una tabla descriptiva con toda la informacidn relativa a
las variables consideradas.

En los estudios experimentales con mas de un grupo, es preferible su-
ministrar versiones distintas del mismo cuestionario (jExisten formulas para
combinar enseguida las tablas en los programas estadisticos!) para evitar que
se solapen los datos de los grupos experimentales o de control en el andlisis de
los resultados, sobre todo si no hay otro elemento que los identifique.

Una vez recopilados los datos, es posible descargar un documento en for-
matos .xlIsx o .csv. Se aconseja guardar una copia en bruto de los datos para
volver a realizar el analisis desde el principio si fuera necesario. Asimismo, an-
tes de proceder a la eliminacion de los distractores de aquellos participantes
gue muestran un comportamiento anémalo o cualquier otro elemento que se
considere no relevante para el andlisis, es imprescindible analizarlos, ya que
podrian proporcionar informacién util sobre la ejecucidn general de la prueba.

4. {QUE ES UNA VARIABLE? { QUE TIPOS DE VARIABLES EXISTEN?

Las variables (o factores) «son aquellas caracteristicas que son cambiantes
y muestran variabilidad, ya sean caracteristicas que varian de una persona a otra
(p. €j., su lengua materna), de un tratamiento diddctico a otro (basado en unos
principios o en otros) o de un texto a otro (pelicula subtitulada o no subtitulada)»
(Pérez Serrano y Dufiabeitia, 2022, p. 122). Por lo general, toda investigacién
define el tipo de relacién que se establece entre las variables y su naturaleza.



LA CLAVE ESTA EN QUE TE PREGUNTAS Y QUE ESPERAS DE TUS DATOS... 177

4.1 Variables dependientes e independientes

Si se considera el papel que desempefia la variable dentro de la investiga-
cion, se distinguiran:
e Las variables dependientes (o de causa) (y). Se trata de las variables que
causan y surten los efectos de la variable independiente (p. ej., aprendi-
zaje de un constructo gramatical, incremento del Iéxico).

e Las variables independientes (o de efecto) (x). Estas son las variables
que se manipulan, es decir, las que se supone que podrian tener un efec-
to sobre otra (p. e]., tipo de instruccion, ensefianza explicita/implicita).

4.2 Variables cuantitativas y cualitativas

A la hora de definir las preguntas e hipotesis de investigacion de un es-
tudio experimental con enfoque cuantitativo, es importante no solo definir la
relacidn que existe entre las variables, sino también su naturaleza, puesto que
serd determinante para escoger enseguida la prueba estadistica mds apropia-
da. Se distinguen, por tanto, dos tipos de variables:

e Las cualitativas o no métricas. Son variables que categorizan o clasi-
fican. Pueden ser de dos tipos: (1) nominales, cuando se clasifican en
clases sin ordenar (p. €j., género, nacionalidad, lengua materna, ocupa-
cion) y (2) ordinales, cuando se clasifican de forma ordenadas en jerar-
quias secuenciales (p. €j., nivel de instruccidn, nivel de competencia de
una L2, las etiquetas de las respuestas en una escala Likert).

e Las cuantitativas o métricas. Son variables de escala o intervalo que
permiten cuantificar las diferencias entre dos valores. Estos valores
pueden ser (1) discretos, es decir, tomar valores enteros (p. ej., edad)
0 (2) continuos cuando asume valores de intervalo (p. ej., porcentajes,
numero de errores).

4.3 ¢Qué tipo de prueba estadistica es la mdas apropiada para mi
investigacion?

Para seleccionar la prueba estadistica mds apropiada deben considerarse
tres criterios: la distribucion de los datos, el tamafio de la muestra y el tipo de
variable utilizado. El andlisis global de una investigacién debe incluir siempre
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un analisis descriptivo en términos de porcentajes, calculo de media, mediana,
moda y desviacion estandar (Flores-Ruiz et al., 2017). Ahora bien, si la distri-
bucidn de los datos es normal, es decir, que los valores de la media, mediana 'y
moda se agrupan hacia un mismo valor, se han utilizado variables cuantitativas
y el tamafio muestral es grande (superior a los 30 informantes), se aplicara una
prueba paramétrica; viceversa, si la distribucién de los datos no es normal, se
han empleado variables cualitativas (nominales u ordinales) y el tamafio de la
muestra es inferior a los 30 participantes, se escogera una prueba no paramé-
trica. Otros factores que determinan el tipo de prueba mas apropiado son el
numero de mediciones y la potencia de la prueba estadistica (Gdmez-Gémez
et al., 2003; Flores-Ruiz et al., 2017).

Se presenta a continuacién un esquema que sintetiza las pruebas pa-
ramétricas y no paramétricas mds empleadas en LA (Mackey y Gass, 2005).

PRUEBAS
ESTADISTICAS

PARAMETRICAS NO PARAMETRICAS
1. Distribucién normal 1. Distribucién no normal
2. Variables métricas 2. Variables no métricas (nominales y ordinales)
3.>30 informantes 3. <30 informantes
PRUEBA DE PRUEBA DE U DE

ANOVA

WILCOXON MANN-WHITNEY

PRUEBA X? ]

MANOVA ‘

‘ T-Test

Esquema 2. Tipo de pruebas.
Retomado y adaptado de Mackey y Gass (2005, p. 280)
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5. CONCLUSIONES

El objetivo de esta breve contribucion ha sido ofrecer una guia orienta-
tiva y versatil —aunque sin deseo de exhaustividad—, para aquellos investiga-
dores que se inician a los estudios experimentales y se proponen la adopcidn
de un enfoque cuantitativo. A lo largo del texto, se han descrito los pasos
fundamentales de toda investigacion, con especial atencidn a las particulari-
dades de los estudios de corte hipotético-deductivo. En este tipo de investi-
gaciones, la correcta formulacion de las preguntas y la definicidn precisa de
las hipotesis es clave para establecer las relaciones entre las variables, disefiar
con mayor precisién los instrumentos de recogida de datos y seleccionar la
prueba estadistica mas adecuada segun la naturaleza de los datos y el tipo de
muestreo empleado. En el Anexo 1 se ha sintetizado la informacidn descrita
en una ficha orientativa que puede asesorar a los que quieran emprender este
tipo de investigacion.
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ANEXO0 1
FICHA ORIENTATIVA PARA ABORDAR UNA INVESTIGACION EN LA

Preguntas Opciones de respuestas Si/No

Tedrica
¢Qué tipo de investigacion
quiero realizar?

Experimental

De otras investigaciones

¢Qué tipo de datos manejo?

Recoleccidn de datos

Transversal: en una condicién puntual

¢Cémo los voy a medir?

Longitudinal: distintas mediciones a lo largo del tiempo

Exploratoria (mds propia de los estudios cualitativos)

¢Qué perspectivas voy a emplear?

Hipotético-deductiva
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¢Qué enfoque/metodologia
es el mas adecuado?

Cualitativa

Cuantitativa

Mixta

¢Qué tipo de disefio quiero realizar?

Correlacional

Experimental

Intrasujetos

Intersujetos

Con un Unico grupo

Comparando mas de un grupo

Pre-experimental

Cuasiexperimental

Experimental

¢Como voy a recoger los datos?

Mediante el uso de corpus

Mediante instrumentos de recogida

¢Qué instrumento de recogida
voy a utilizar?

Entrevista

Cuestionarios

Opciones multiples

Descripcion de imdgenes, etc.

¢Qué tipo de técnica utilizo
para reclutar a los informantes?

Por conveniencia

Por bola de nieve, etc.
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Construccion del marco de validacion de validez

para la prueba de comprension de lectura en EEE-8

Qingyun DUAN
Profesora del Colegio de Economia y Humanidades de Xianda
de la Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai (China)

Resumen: E| Examen Nacional de China para Estudiantes de Espafiol de Grado 8 (EEE-8) es
una prueba estandarizada a gran escala, en el que la prueba de comprensién de lectura desem-
pefia un papel crucial, cuyo resultado es fundamental para interpretar la competencia linglistica
de los estudiantes y tomar decisiones pedagdgicas basadas en dichas interpretaciones. Basado
en la teoria de validez de Bachman y Palmer, este estudio se centra en la construccién de un mo-
delo de validacion para dicha prueba. En primer lugar, se define el constructo de la prueba desde
tres aspectos: conocimientos esenciales, habilidades clave y competencia disciplinar, incluyendo
respectivamente conocimientos linglisticos del espafiol, saberes socioculturales de paises hispa-
nohablantes, conocimientos basicos de ciencias humanas, sociales y naturales y conocimientos
del discurso, junto con la competencia en el uso del espafiol y el pensamiento critico, asi como la
conciencia intercultural y competencia global. En segundo lugar, se propone construir un marco
sistemdtico para la recoleccion de evidencias de validez desde las siguientes dimensiones, como
género, tematica, topico, fuente y vigencia de los discursos y las micro habilidades de lectura eva-
luadas a través de los items, buscando proporcionar una base tedrica para futuras investigaciones
sobre la validacion de la prueba.

Abstract: The National Examination of China for Spanish Majors Level 8 (EEE-8) is a large-
scale standardized test in which the reading comprehension section plays a crucial role. The
results of this section are essential for interpreting students’ language competence and mak-
ing pedagogical decisions based on these interpretations. Based on Bachman and Palmer’s
validity theory, this study focuses on constructing a validation model for the test. First, the
test construct is defined through three dimensions: essential knowledge, key skills, and disci-



184 QINGYUN DUAN

plinary competencies. These include, respectively, linguistic knowledge of Spanish, sociocul-
tural knowledge of Spanish-speaking countries, basic knowledge of the humanities, social and
natural sciences, and discourse knowledge, along with Spanish language use competence and
critical thinking, as well as intercultural awareness and global competence. Second, the study
proposes to build a systematic framework for collecting validity evidence from dimensions such
as genre, theme, topic, source, and recency of texts, as well as the reading micro-skills assessed
through the items. This aims to provide a theoretical foundation for future validation research

on the test.

Palabras clave: EEE-8, prueba de comprensidn de lectura, constructo, marco para la valida-
cion de validez.

Curriculum: Licenciada en Filologia Hispanica en la Universidad de Xiangtan, obtuvo su
maestria en la Universidad de Estudios Internacionales de Xi‘an. Realizd estudios de perfeccio-
namiento en la Universidad de Ledn (Espafia) y la Universidad de Guanajuato (México) con becas
del Gobierno de China. Es profesora lectora del Departamento de Espafiol de Xianda, Colegio de
Economia y Humanidades de la Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai, a partir del
afio 2019, impartiendo asignaturas como Espafiol Basico, Historia de la Literatura Espafiola, Lite-
ratura Latinoamericana, Comprension de Lectura, entre otras. Entre sus lineas de investigacion se
encuentran la evaluacién lingtiistica del espafiol, estudios literarios hispanicos, didactica del ELE y
la traduccién chino-espafiola.

1. INTRODUCCION

La evaluacion linglistica consiste en obtener muestras del desempefio
lingliistico de los examinados en contextos especificos y en inferir sus com-
petencias linglisticas basandose en los resultados de dichas muestras (Bach-
man, 2004). Se trata de un instrumento clave para valorar el nivel de dominio
del idioma. Desde que en el afio 1961 la evaluacién linglistica se consolidé
como una disciplina independiente, la investigacion en este dmbito se ha
centrado principalmente en cinco dreas: la competencia lingiistica, los mé-
todos de medir dicha competencia, el impacto de los distintos enfoques eva-
luativos en los resultados obtenidos, el efecto retroactivo de los procesos y
resultados de la evaluacidn, y la medicién de indicadores de calidad como la
validez y la fiabilidad. (Liao, 2019). Entre ellas, la verificacion de la validez de
la prueba, en otras palabras, el modelo para verificar y justificar el uso de las
pruebas, constituye uno de los temas centrales en el campo de la evaluacién
linglistica.
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El Examen Nacional para Estudiantes de Espafiol de Grado 8 (EEE-8) es
un examen estandarizado organizado por el Comité Nacional de Ensefianza
de Lenguas Extranjeras de las universidades chinas, dirigido a estudiantes del
cuarto afio de la carrera de espafiol. Este examen comenzé en 2005, y hasta
2025 se ha realizado en 19 ocasiones. Desde que se implantd, siempre ha sido
la base para la certificaciéon profesional, la seleccién de talento y la evaluacion
de la calidad de ensefianza y la implementacion de politicas linglisticas; por
tanto, los resultados tienen un gran impacto en los estudiantes, docentes, uni-
versidades y en la sociedad.

El examen tiene partes de comprensién auditiva, lectura, gramatica,
traduccidn del chino al espafiol y viceversa, y expresion escrita, en el que la
seccion de comprension de lectura, que normalmente ocupa 30% de la nota
total, es la parte mds significativa de la prueba EEE-8. Los resultados de esta
prueba son fundamentales para interpretar las capacidades lingliisticas de
los estudiantes y tomar decisiones pedagdgicas basadas en dichas interpre-
taciones. Por tanto, ha sido siempre un tema de preocupacién para los que
disefian las pruebas, los profesores y los estudiantes que se preparan para
el examen.

Por otro lado, en los ultimos nueve afios, la tarea de comprensién de
lectura se ha mantenido en formato de preguntas objetivas (es decir, los
items son preguntas de opcion multiple). Segiin Han (2002) y Li (2014), este
tipo de items no podria evaluar la real competencia lingiistica de los exa-
minados, de ahi que el estudio de la validez en las pruebas de comprension
lectora con preguntas de opcidn multiple sea fundamental para determinar
si la prueba mide con precisidn la competencia de los examinados, en otras
palabras, para determinar si los resultados de la prueba de cada examinado
pueden proporcionar una base razonable que explique dicha competencia
lingliistica, lo cual, a su vez, provoca efecto retroactivo en la ensefianza y el
aprendizaje del espafiol.

En vista de todo esto, el presente estudio considera la parte de compren-
sion de lectura de EEE-8 como objetivo y parte de la teoria de validez para
definir el constructo de esta prueba de lectura y construir un marco para la
recopilacién de evidencias de validacion de validez.
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2. CONSTRUCCION DE UN MARCO DE VALIDACION DE VALIDEZ PARA LA
COMPRENSION DE LECTURA DEL EEE-8

2.1 Diseio de la investigacion

Medir la validez de una tarea de prueba especifica requiere un marco
analitico de validacion, como los examenes estandarizados internacionales de
TOEFL y IELTS. Si no hay dicho marco, suele recurrirse al marco oficial del exa-
men y al programa de ensefianza. Sin embargo, al EEE-8 le falta dicho marco
de examen, y el Programa de ensefianza para cursos superiores de las especia-
lidades de Lengua Espafiola se publicd en 2000, que carece de actualizacion.
Por consiguiente, en este estudio se propone un modelo de verificacion de la
validez para la prueba de comprensidn lectora de EEE-8, a fin de proporcionar
un marco de referencia al analisis de la validez. Para conseguirlo, se busca res-
ponder a las siguientes dos preguntas:

1. ¢Qué es el constructo de la prueba de comprension de lectura de EEE-8?

2. ¢Como se construye el marco de verificacion de la validez de la prueba
de comprension de lectura de EEE-8?

El objetivo de este estudio es construir un marco de validacion de validez
para la prueba de comprensidn lectora del EEE-8, basado en un profundo en-
tendimiento de la teoria de la evaluacién en lenguas extranjeras y la teoria de
la validez. Para ello, se realiza un andlisis sistematico de la literatura nacional
e internacional sobre pruebas de comprension lectora, con el fin de identificar
fortalezas y limitaciones de estudios previos y ofrecer una base tedrica para la
construccion del marco. Asimismo, se define el constructo de la prueba consi-
derando las directrices de formacidn de talentos, los estandares y guias edu-
cativas (como la Guia de Ensefianza para las Carreras de Lenguas Extranjeras
en las Universidades Chinas), asi como los marcos de referencia de exdmenes
anteriores. Esta definicion se fundamenta en teorias de competencia lingiisti-
cay en el marco de competencia lectora de PISA, describiendo los contenidos
y habilidades evaluadas desde las dimensiones de conocimiento, habilidades y
competencia. Finalmente, con base en el marco de las caracteristicas de las ta-
reas de Bachman y Palmer (1996), y considerando las particularidades del EEE-
8, se propone un marco ajustado para la recoleccion de evidencias de validez.
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En el ambito de la evaluacidn linglistica, tanto a nivel nacional como in-
ternacional, se ha prestado una atencién considerable a las cuestiones rela-
cionadas con la validez y su validacidn. A nivel internacional, los estudios se
centran en la validacion de la validez, los aspectos sociales de las pruebas lin-
gliisticas, la competencia evaluativa y las pruebas conductuales. En China, las
principales lineas de investigacidn incluyen la validez, el efecto retroactivo, la
fiabilidad, la competencia linglistica, la equidad, la validez de constructo y los
enfoques de ensefianza de idiomas (Hou, 2023).

Los estudios existentes sobre la prueba EEE-8 en China se han centrado,
principalmente, en la redaccion, la interpretacion y la comprensién lectora,
asi como en el andlisis de los resultados. Qiu Manging (2022) llevé a cabo un
estudio diacrénico de las tareas de redaccidn entre 2005 y 2021, abordando
el contenido de las preguntas, el disefio de las tareas y la informacién propor-
cionada al examinado. Zhu Jie (2020) y Kong Fanyi (2019) analizaron los con-
tenidos de interpretacion tomando respectivamente muestras de estudiantes
de Beijing en el afio 2018 y 72 muestras recogidas entre los afios 2017 y 2018
como material de estudio. Por su parte, Liu Yuangi y Liu Jian (2016) utilizaron
las calificaciones originales del EEE-8 de los afios 2014 y 2015 como fuente de
datos para examinar la correlacion entre las calificaciones de cada secciény la
calificacion total, y propusieron recomendaciones para la enseiianza y elabora-
cién de pruebas en la carrera de espafiol. No obstante, estos estudios presen-
tan ciertas limitaciones comunes, como la escasez de investigaciones y la falta
de representatividad en la seleccion del corpus. Ademas, aunque la prueba de
comprension lectora del EEE-8 introdujo un nuevo formato a partir de 2016, la
atencidn prestada a este cambio por parte de la investigacion académica sigue
siendo insuficiente.

En cuanto a la investigacidn sobre la prueba de comprension lectora del
EEE-8, solo Yang Xi (2019), en su tesis de maestria, ha analizado la validez
del contenido de las pruebas de comprensidn lectora de los niveles 4 y 8 del
espafiol entre 2011 y 2018, considerando aspectos como el género textual,
los temas, la longitud, la legibilidad, los tipos de preguntas y las habilidades
evaluadas. Su marco de andlisis ofrece referencias utiles para estudios de
validez en las pruebas de lectura. No obstante, la muestra empleada abarca
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afios anteriores y posteriores a la reforma del examen, sin cubrir todos los
items ni distinguir entre tareas de diferente etapa, lo que limita la represen-
tatividad del analisis. Ademas, debido a la ausencia de un programa oficial
para el EEE-8, la autora recurrié al programa de ensefianza y a materiales
no normativos como base para la evaluacidn de validez, cuya autoridad re-
quiere mayor fundamentacion. En conjunto, la investigacidn sobre el EEE-8
y su prueba de comprensién de lectura sigue siendo escasa, con criterios de
validacion poco definidos y dimensiones de recoleccion de evidencias aun
por ampliar.

Este estudio tiene como objetivo construir un marco de validacion de
validez para la prueba de comprensidn lectora del EEE-8, con el fin de propor-
cionar una ruta metodoldgica clara para futuras investigaciones, garantizar la
solidez cientifica en la recoleccion de evidencias y permitir interpretaciones
precisas, justas y eficaces de la competencia lingiistica de los examinandos,
sobre las cuales se puedan basar decisiones adecuadas. Asimismo, al propo-
ner un modelo de evaluacién de validez en ausencia de un programa oficial
del EEE-8, esta investigacion ofrece criterios para la definicidn del constructo
de lectura y la seleccion o elaboracidn de referentes vélidos. Se espera, ade-
mas, que este trabajo contribuya a la formulacion del programa oficial del
EEE-8 y a la actualizacidn del curriculo para los cursos avanzados de espafiol
en las instituciones de educacién superior.

2.2 Marco tedrico de la verificacion de la validez

2.2.1 Evolucion del concepto de validez y su validacion

La validez se refiere a si una prueba mide lo que se propone mediry es
uno de los conceptos fundamentales en las pruebas de lenguas extranjeras,
segln Liu y Han (1999) y Weir (2005). El concepto de validez fue propuesto
por Kelly en la década de 1920, originalmente en el campo de la medicién
educativa y psicoldgica, y mas tarde adoptado por la evaluacién lingtistica,
que se referia al grado en que una prueba mide lo que pretende medir (Kelly,
1927). El entendimiento de la validez y su modo de validacién ha experimen-
tado tres periodos, desde la visién correlacional hasta una concepcidn inte-
gral, pasando por una clasificacidn tipoldgica.
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En la etapa inicial, se entendia la validez como la correlacién entre la prue-
ba y lo que pretendia medir, es decir, si una prueba mide lo que se propone
medir, es valida (Lado, 1961). Entre los afios 50y 70, surgid la «visidn tipoldgica
de la validez», en la que se distinguian tres tipos principales: validez de criterio,
de contenido y de constructo. Este Ultimo se refiere a una habilidad o rasgo
latente que se manifiesta a través del desempefio del examinado.

En los afios 80, Messick propuso una concepcidn unificada de la validez en
la tercera edicidn de Educational Measurement, integrando todas las formas
bajo el paraguas de la validez de constructo. Seguin esta perspectiva, la validez
representa el grado en que la evidencia empirica y tedrica respalda la inter-
pretacion y el uso de los resultados de una prueba (Messick, 1989). Bachman
(1990), en esta misma linea, definid el constructo como aquello que la prueba
evalla vy la capacidad reflejada por la puntuacion, comprendida como compe-
tencia lingliistica.

Las puntuaciones de una prueba representan una capacidad y el uso de
la prueba inevitablemente implica la interpretacién de dichas puntuaciones.
Por ello, este estudio adopta la visidn integral de la validez, que la concibe
no como una propiedad binaria de la prueba, sino como un atributo de gra-
do. En el dmbito de la evaluacién lingliistica, la validez se refiere al nivel de
razonabilidad con el que se interpretan y utilizan los resultados. En palabras
concretas, indica el grado en el que se puede interpretar de manera razonable
la capacidad linglistica de los examinandos, segun los resultados de la prueba,
y tomar decisiones razonables basadas en dicha interpretacidn. Y la validacion
de validez evalla en qué medida la interpretacion y el uso de los resultados de
la prueba pueden considerarse razonables, es decir, validar una prueba implica
justificar con evidencia en qué medida estas interpretaciones y usos son apro-
piados, significativos, equitativos, pertinentes, extrapolables y fundamentados
(Bachman & Palmer, 2010, como se cita en Han & Luo, 2015).

2.2.2 Modelo de Argumentacion del Uso de la Evaluacion (AUA)

Todos desean que el uso de las pruebas de idiomas genere impactos posi-
tivos y esperados. Con este objetivo, varios investigadores han propuesto dis-
tintos modelos para la validacién de la validez en pruebas de idiomas. Entre
ellos, el Modelo de Utilidad de la Prueba (TUM), propuesto por Bachman y
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Palmer (1996), y el Modelo Cognitivo-Social (SCF) de Weir (2005) consideran
en cierta medida la validez como una propiedad inherente de la prueba, lo
cual refleja la influencia de la perspectiva de validez como clasificacién. Por
otro lado, el Modelo de Validacion Basado en la Argumentacion (IUA), pro-
puesto por Kane (1992, 2001, 2003), reconoce que la validacion consiste en
una argumentacién sobre la interpretacién esperada de las puntuaciones y su
uso adecuado (AREA, APA & NCME, 1999), aunque evita deliberadamente el
tema del constructo que, segin Han (2019), implica investigar la naturaleza de
la competencia lingliistica y determina el contenido de las tareas evaluativas.
Ante este panorama, el presente estudio adopta como fundamento tedrico
el Modelo de Argumentacion del Uso de la Evaluacion (AUA) propuesto por
Bachman y Palmer en 2010, con el fin de justificar la razonabilidad de la inter-
pretacion y el uso de los resultados de la prueba, y asi proporcionar un respal-
do tedrico y empirico amplio y sistematico para la toma de decisiones en el
contexto de las pruebas de idiomas.

El que los usuarios de la prueba utilicen el marco AUA para argumentar
la razonabilidad del uso de la prueba significa medir si las decisiones basadas
en la informacion de la prueba pueden generar los resultados esperados para
las personas relacionadas, principalmente los examinandos. Estas decisiones
se derivan de una «interpretacién» razonable de la competencia lingtistica del
examinado, la cual se basa en la comparacidn entre el «registro de la prueba»
(las puntuaciones obtenidas) y el «constructo de la prueba» (la competencia
lingliistica). A su vez, el «registro de la prueba» proviene del «desempefio del
examinando» en la realizacion de las tareas de la prueba. De esta manera, el
desempefio, el registro, la interpretacion, la decisién y las consecuencias for-
man una cadena completa del uso de la prueba.

En este sentido, la interpretacion de la competencia lingtliistica constituye
el eje central de la argumentacion sobre la validez del uso de la prueba. Por lo
tanto, este estudio se centra en construir afirmaciones y justificaciones que
sustenten la razonabilidad de dicha interpretacién. Segun Bachman y Palmer
(2010, como se cita en Han & Luo, 2015), una definicién precisa del constructo
y un disefio adecuado de las tareas son condiciones necesarias para establecer
la validez. Al interpretar las puntuaciones, es fundamental incluir informacién
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explicativa que describa tanto el constructo como las caracteristicas de las ta-
reas. En consecuencia, la definicion del constructo es el nucleo de la construc-
cion de la argumentacion de interpretacién y uso, proporcionando una base
para inferir la competencia de los examinandos basandose en las puntuaciones
de la prueba.

Ademas, es necesario elaborar un plan para recolectar evidencias que res-
palden la interpretacién de las puntuaciones de la prueba en términos de sig-
nificatividad, imparcialidad, generalizacidn, relevancia y suficiencia. Para ello,
el presente estudio plantea la construccion del modelo de validacidn EEE-8 en
dos fases: primero, definir el constructo del examen con base en los programas
de ensefianza, los documentos oficiales del examen y los resultados del anali-
sis de necesidades, junto con los fundamentos tedricos sobre la competencia
linglistica; y segundo, desarrollar un marco de recoleccién de evidencias de
validez que permita llevar a cabo un andlisis cualitativo y cuantitativo del exa-
men en etapas posteriores.

3. DELIMITACION DEL CONSTRUCTO DE LA PRUEBA
DE LA COMPRENSION DE LECTURA DEL EEE-8

3.1 Definicion del constructo

El constructo de la prueba explica qué evalua una prueba y como lo eva-
IUa, y constituye el concepto central de cualquier evaluacién. La delimitacién
del constructo no solo es la base y el nucleo de la validacién de validez en
evaluacion lingtistica (Jin, 2022), sino que también sirve de fundamento en
el modelo de validacién basado en argumentacion, propuesto por Bachman
y Palmer, para construir interpretaciones vy justificaciones sobre el uso de los
resultados de las pruebas (Luo, 2021). Este proceso proporciona la base légica
para inferir las competencias de los examinados a partir de sus puntuaciones.
En otras palabras, la delimitacion del constructo es el primer paso para estable-
cer el marco de validacion y, consecuentemente, el inicio de la verificacion de
la racionalidad en la interpretacidn y aplicacion de los resultados de la prueba.

En el dmbito de la evaluacién lingliistica, Hughes definié el constructo como
un atributo o caracteristica hipotética postulada por la teoria de la competencia
lingliistica que se pretende medir (Luo, 2021). Desde una perspectiva basada
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en rasgos o competencias, Bachman propuso que un enfoque centrado en la
competencia integra tanto la capacidad linglistica inferida a través de la prueba
como el desempefio del examinado en tareas cronometradas (Bachman, 2002).
Por su parte, Jin Yan (2022) subrayé que dicho enfoque presenta un modelo
altamente generalizable de competencia lingliistica, con ventajas significativas
en cuanto a la generalizacion y extrapolacién de las puntuaciones. En conse-
cuencia, el presente estudio adopta la competencia de lectura en espafiol como
constructo de referencia para la prueba de comprensién de lectura de EEE-8.

3.2 El constructo para la prueba de comprension de lectura del EEE-8

Desde 2016, la prueba de comprensién de lectura del EEE-8 se ha mante-
nido en formato de preguntas objetivas (opcién mdltiple), evaluando de 3 a 4
pasajes de lectura que contienen entre 20 y 25 preguntas en total. El examen
incluye 3 a 4 textos con una extensién total de 2800 a 3000 palabras, acom-
pafiados de 5 a 10 items por texto, sumando un total de 20-25 preguntas por
prueba. Estas preguntas evallan seis microhabilidades clave: referencia (iden-
tificacion de elementos cohesivos), parafrasis (reformulacion de enunciados),
comprension de detalles, inferencia (deduccidén de informacion implicita),
identificacion de la idea principal y analisis de la estructura textual (organiza-
cion légica del discurso).

Este estudio toma la competencia lectora medida por las tareas de evalua-
cion como constructo. Para definir dicho constructo, se hace referencia a tres mar-
cos: Directrices del Plan de Ensefianza para Programas de Lenguas y Literaturas
Extranjeras en Educacion Superior de China (en adelante, Guia docente), que es-
tablece los requisitos formativos y objetivos pedagdgicos; el marco de evaluacion
de la competencia lectora de PISA 2018 (OECD, 2019), enfocado en habilidades de
pensamiento critico y aplicacion en contextos reales, y el marco de competencias
clave para la competencia global de la Universidad de Qinghua (Centro para China
y la Globalizacién, 2023), que integra conocimientos interculturales y conciencia
de temas transnacionales. A partir de estos referentes y considerando las deman-
das contemporaneas en la formacién de talentos actuales, se analizan tareas de
evaluacidn de afios anteriores para definir el constructo de la prueba de com-
prensioén lectora EEE-8 (competencia lectora) en tres dimensiones: conocimientos
fundamentales, habilidades clave y competencia disciplinares.
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3.2.1 Definicion del constructo desde la dimensién de conocimientos

Bachman y Palmer (2015) sefialan que la competencia linglistica es la
capacidad de expresar y comprender cuando los usuarios del lenguaje realizan
tareas comunicativas en la lengua meta, y esta compuesta por el conocimiento
linglistico y la competencia estratégica. Desde la perspectiva del conocimien-
to, seglin Bachman y Palmer (2015), el conocimiento lingtistico, articulado
mediante la competencia organizativa, que incluye el conocimiento gramatical
y textual, y la competencia pragmatica, que incluye el conocimiento funcional
y sociolingliistico, fundamenta la produccién e interpretacién discursiva.

La Guia docente (Comité de Ensefianza de Lenguas Extranjeras del Minis-
terio de Educacién de China, 2020) especifica que los universitarios que estu-
dien espafiol deben dominar el conocimiento lingtiistico del espafiol, saberes
sobre paises y regiones hispanohablantes, conocimientos basicos en areas es-
pecializadas, asi como nociones fundamentales de ciencias humanas, sociales
y naturales. Ademas, se establece que los cursos de lectura en espafiol deben
ampliar el horizonte de conocimientos y profundizar en los conocimientos so-
cioculturales de los paises hispanohablantes (Comité de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras del Ministerio de Educacidn de China, 2020).

Convergente con el analisis diacrénico de tareas evaluativas, el constructo
de conocimientos esenciales para la comprension lectora en EEE-8 opera en cua-
tro dominios: conocimientos lingiisticos del espaiiol, saberes socioculturales de
paises hispanohablantes, conocimientos basicos de ciencias humanas, sociales
y naturales, y conocimientos del discurso asociados a la comprension lectora.

Los conocimientos linglisticos del espafiol constituyen la base para la
comprension lectora, que abarca el vocabulario, la gramatica, la sintaxis, la
retdrica, los modismos y las expresiones con significados culturales especia-
les. Los saberes socioculturales de paises hispanohablantes abarcan contextos
histéricos, politicos, econdmicos, sociales y culturales de la hispanosfera. Los
conocimientos bdsicos de ciencias humanas, sociales y naturales se refieren a
terminologia, conceptos y ldgicas argumentativas comunes en estos campos.
Por ultimo, los conocimientos del discurso asociados a la comprension lectora
comprenden tanto el género textual como los temas y contextos comunicati-
vos que enmarcan la actividad lectora.
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3.2.2 Definicion del constructo desde la dimension de habilidades

Desde el punto de vista de la dimension de las habilidades, la competen-
cia lingliistica también involucra habilidades de estrategia cognitiva y meta-
cognitiva, es decir, la capacidad para gestionar y aplicar el conocimiento y las
habilidades en contextos especificos (Gao, 2022). Si lo aplicamos a la compren-
sion de lectura, esto se manifiesta en el procesamiento textual por medio de
operaciones cognitivas secuenciales, como es la de leer un texto de manera
efectiva, la localizacion de informacion, la construccidn de significados o hacer
inferencias fundamentadas en el contexto, entre otros (OECD, 2019).

La Guia docente (Comité de Ensefianza de Lenguas Extranjeras del Minis-
terio de Educacién de China, 2020) especifica que los estudiantes de Filologia
Hispanica deben desarrollar competencia en el uso del espafiol, capacidad de
pensamiento critico, asi como ciertas habilidades de investigacidn e innova-
cioén. En cuanto a los objetivos didacticos de los cursos de lectura en espafiol,
la Guia docente (2020) establece que la ensefianza de lectura debe promover
la comprension de lectura en espafiol, junto con habilidades de pensamiento
como analisis, juicio, sintesis y evaluacién. Asimismo, especifica que los conte-
nidos del curso incluyen la formacién de habilidades, que se manifiesta en el
entretenimiento de la comprension del discurso textual, el analisis de la estruc-
tura del texto y el fortalecimiento del pensamiento critico y reflexivo. De ello se
desprende que, mas alla de la competencia lingiistica, el pensamiento critico
es considerado una capacidad esencial para la comprension lectora. Por lo tan-
to, y en consonancia con las caracteristicas de la prueba EEE-8, el constructo
de habilidades clave se define como la competencia lectora que integra tanto
el uso del espafiol como la capacidad de pensamiento critico.

De ellos, el pensamiento critico, como manifestacion de la capacidad inte-
lectual en entornos multilinglies, comprende cuatro cualidades especificas, que
son las siguientes: |la organizacién inductiva, el razonamiento deductivo y légico,
la abstraccion y generalizacion y la innovacidn critica. Si tenemos en cuenta los
tipos de items en las pruebas de afios anteriores, el constructo de habilidades
clave se concreta en las siguientes capacidades: comprender el contenido ba-
sico del texto, que es entender el significado directo de los textos; interpretar
palabras y oraciones segun el contexto, localizar informacién mediante la lectu-
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ra exploratoria, inferir significados implicitos, identificar la intencidn del autor,
sintetizar la idea principal del texto y analizar la estructura textual.

3.2.3 Definicidn del constructo desde la competencia

Desde la perspectiva de la competencia disciplinar, la Guia docente esta-
blece que los estudiantes universitarios de espafiol deben poseer un sentido
de la identidad nacional de China y una visién global, asi como desarrollar com-
petencias humanistico-cientificas, tener conocimientos de la lengua y cultura
chinas e hispanohablantes, y adquirir capacidades interculturales (Comité de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras del Ministerio de Educacién de China, 2020).

Asimismo, se ha propuesto formar talentos con competitividad interna-
cional en la Conferencia Central de Talentos de 2021 (Xi, 2021). En la misma
linea, la Organizacidn para la Cooperacidn y el Desarrollo Econdmicos, en co-
laboracién con la Universidad de Harvard (EE. UU.), publicé el Marco de Com-
petencia Global de PISA, y la Universidad de Qinghua propuso su propio marco
de competencias clave para la competencia global. Todos estos documentos
subrayan que la formacién de talentos internacionalizados con competencia
global responde a las exigencias de la época. A partir del analisis y compara-
cion de estos marcos, se pueden resumir como palabras clave comunes para
la formacion de talentos internacionales, el sentido de la identidad nacional,
conocimientos mundiales, temdticas internacionales, dominio de lenguas ex-
tranjeras, comunicacion, colaboracidn, apertura y respeto (véase la Tabla 1).

Marco de referencia Palabras clave

, Identidad nacional, Visién global, Conocimiento mundial, Capa-
Guia docente o
cidad intercultural

Estrategia educativa nacional Contexto nacional chino, Perspectiva internacional, Competen-
de China cia lingiiistica, Comunicacién, Colaboracién

Marco de competencia Saberes globales, Tematicas internacionales, Dominio de len-
global de PISA guas, Comunicacion intercultural, Accién, Apertura e inclusion

Identificacién nacional, Saberes y problemdticas globales,
Habilidad lingtiistica, Comunicacién, Cooperacion, Apertura y
respeto, Sentido de responsabilidad y ética

Competencias clave
de Qinghua

Tabla 1: Palabras clave en la formacion de talentos internacionales
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Por lo tanto, considerando las tareas reales de la prueba de comprension de
lectura, se define el constructo de competencia disciplinar en la prueba EEE-8
como la conciencia intercultural y la competencia global. Estas se manifiestan,
concretamente, en poseer saberes globales, que incluyen conocimientos de
Chinay otras regiones del mundo en ambitos como la politica, la economia, la
historia y la cultura; concebir la conciencia intercultural, que implica tener una
perspectiva cultural diversa y una actitud abierta e inclusiva hacia las diferen-
cias culturales, asi como comprender y respetar dichas diferencias; y prestar
atencién a temas globales, lo que se refiere al interés por cuestiones univer-
sales como el medio ambiente, la energia, la seguridad, la pobreza regional, la
igualdad de género, entre otros, reflejando una preocupacién y compromiso
con el bienestar global.

Dimension del
constructo

Contenido del constructo Requisitos para la Competencia Lingtistica

e Léxico, gramatica, sintaxis, retdrica, fra-
* Conocimientos linguisticos del espafiol; seologias, fendmenos sociolinglisticos con

* Saberes socioculturales de paises his- carga cultural;
Conocimientos panohablantes; e Historia, politica, economia, sociedad y
e 0 * Conocimientos basicos de ciencias cultura de paises hispanohablantes;
humanas, sociales y naturales; ¢ Conceptos basicos de humanidades, cien-
* Conocimientos del discurso. cias sociales y naturales;

® Género, temas y contexto del discurso.

e Comprension del contenido basico del
texto;

e Interpretacion de palabras y oraciones
seguln el contexto;

e Localizacion de informacion;

¢ Inferencia de significados implicitos;

e |dentificacion de la intencién del autor y
sintesis de la idea central;

e Andlisis de la estructura textual.

Habilidades ¢ Competencia en el uso del espafiol;
clave * Pensamiento critico.

¢ Conocimiento de temas politicos, econé-
micos, culturales e histéricos de China y
(ofc] 131 J{\ ["EJl » Conciencia intercultural, otros paises;
globales ¢ Competencia global. ¢ Respeto y comprension de las diferencias
culturales;
¢ Atencién y compromiso a temas globales.

Tabla 2. Constructo de la evaluacion de comprensidn de lectura en EEE-8
para estudiantes de Filologia Hispdnica de China

En resumen, tomando en consideracidn las exigencias sobre la formacion
de talentos y la competencia de comprension lectora presentes en diversos
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documentos, asi como la demanda de intelectuales internacionales de la so-
ciedad, y combinando las teorias de Bachman y Palmer sobre el aprendizaje de
lenguas, este estudio define la competencia linglistica evaluada en la prueba
de lectura del EEE-8 desde tres dimensiones, que son conocimientos, habili-
dades y competencias, constituyendo asi el constructo de la evaluacion de la
compresion de lectura (véase la Tabla 2).

4. MARCO DE RECOLECCION DE EVIDENCIAS
PARA LA VALIDACION DE VALIDEZ DE LA PRUEBA
DE COMPRENSION DE LECTURA DEL EEE-8

4.1 Fundamentos para la construccion del marco de validacion

La finalidad principal de cualquier evaluacién de alto impacto es inter-
pretar las competencias de los examinados y fundamentar decisiones basadas
en sus resultados. Por ello, requiere recopilar evidencias multidimensionales
de validez, que converjan en la demostracién de la validez del constructo. El
nucleo del modelo AUA radica en proporcionar interpretaciones significativas
y efectivas de la competencia lingiistica, sustentando asi la racionalidad de
sus usos. Es decir, la validacidn de validez bajo este modelo implica demostrar,
mediante evidencias, que tanto las interpretaciones de los resultados como
las decisiones derivadas son justificables. La légica argumentativa sigue este
principio: si existen evidencias suficientes, se valida la interpretacion de los re-
sultados; si existen evidencias suficientes, se valida la decision basada en dicha
interpretacion (Bachman, 2005). Por consiguiente, la segunda etapa de este
estudio consiste en disefiar un marco sistematico de recoleccidn de evidencias,
cuyas fuentes incluyen: tareas de evaluacion (textos y preguntas utilizados),
desempefios observados de los examinados (respuestas registradas), registros
de la prueba (datos cuantitativos y cualitativos después de la prueba). Asimis-
mo, este marco se fundamenta en el constructo tridimensional del EEE-8 (co-
nocimientos, habilidades y competencias), definido previamente, y el marco
de tareas de evaluacién propuesto por Bachman y Palmer.

El marco de tareas de evaluacion propuesto por Bachman y Palmer abar-
ca cinco dimensiones: caracteristicas situacionales de la tarea (contexto de
la prueba), instrucciones de la tarea, rasgos del input discursivo, perfiles de
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respuesta esperada y la relacion input-respuesta (Bachman & Palmer, 2010,
como se cita en Han & Luo, 2015). En el estudio de la validacién de validez
después de la evaluacidon de la comprension de lectura y con el objetivo de
reconfigurar un marco contextualizado de recoleccién de evidencias de validez
de constructo que permita analizar desempefios empiricos, interpretar resul-
tados y argumentar la justificacion del uso, se pueden tomar rasgos del input
discursivo (analisis de textos: género, complejidad Iéxica, relevancia tematica)
y perfiles de respuesta esperada (cobertura de microhabilidades: inferencia,
sintesis, andlisis estructural) como base del marco de recoleccion de eviden-
cias, articulados con los contenidos evaluables, de acuerdo con el constructo
de la evaluacion de compresion de lectura del EEE-8.

4.2 Recoleccion de evidencias para la validacion de validez de la
prueba de comprensidn de lectura del EEE-8

Los rasgos del input discursivo se refieren a los rasgos linglisticos y con-
textuales de los textos, incluyendo el formato del input, el lenguaje utilizado
y conocimientos tematicos, centrandose en las propiedades intrinsecas del
discurso. Mediante el andlisis del material textual, se permite recolectar evi-
dencias de validez relacionadas con las dimensiones de conocimientos y com-
petencias del constructo

4.2.1 Recoleccion de evidencias para conocimientos esenciales

Como se estudia en la primera fase, el constructo de los conocimientos
evalla no solo el conocimiento linglistico del espafiol, los saberes sociocultu-
rales relativos a paises hispanohablantes, los fundamentos basicos de ciencias
humanas, naturales, sino también el conocimiento discursivo-textual. Especi-
ficamente, esto engloba elementos lingliisticos como vocabulario, gramatica,
sintaxis, recursos retdricos, fraseologia y fendmenos sociolinglisticos con con-
notaciones culturales; conocimientos histéricos, politicos, econdmicos, socia-
les y culturales del ambito hispdnico; terminologia, conceptos y estructuras
discursivas propias de las humanidades y ciencias, junto con el conocimiento
de géneros discursivos y tematicas situacionales. Conviene destacar que, mien-
tras el conocimiento linglistico permea toda evaluacion linglistica, los tres ul-
timos dominios priorizan los aspectos tematicos y contextuales. La recoleccion
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de evidencias de validez para ellos debe articularse mediante tres perspectivas
complementarias: la distribucion equilibrada de géneros discursivos incluyen-
do narrativo, expositivo, argumentativo e instrumental; la diversidad temdtica
que cubra dreas como sociedad, politica, economia-comercio, historia, cultura,
ciencia-tecnologia y vida cotidiana, ademas de la verificacién de la relevancia
competencial que asegure la alineacidn con los saberes socioculturales y fun-
damentos humanistico-cientificos definidos en el constructo.

4.2.2 Recoleccidon de evidencias para competencia disciplinares

En el constructo desde la dimensidén de competencia disciplinar se refiere
a la posesion de la conciencia intercultural y la competencia global, abarcando
el conocimiento de realidades politicas, econdmicas y culturales de China y de
otras regiones del mundo, la comprensidn y respeto de las diferencias culturales,
ademas de la atencion a problematicas globales, medio ambiente, igualdad, se-
guridad energética y pobreza regional, manifestando asi un compromiso de co-
rresponsabilidad planetaria. La validacidn de validez de esta dimensién requiere
analizar la cobertura tematica de los textos para verificar su representatividad.

Paralelamente, dado que el propdsito de la evaluacién lingtistica es in-
ferir la competencia del examinado a partir de su desempefio y puntuacion,
para justificar estas interpretaciones la validacién de validez exige demostrar la
correspondencia entre las caracteristicas de las tareas evaluativas y las de las
situaciones reales de uso linglistico. En particular, las tareas que operaciona-
lizan la competencia global y la conciencia intercultural deben cumplir idonei-
dad, utilidad practica, diversidad representativa y autenticidad experiencial. Por
consiguiente, en la validacion de la dimensidn disciplinar, ademas de recolectar
evidencias sobre cobertura tematica, es necesario incorporar criterios de au-
tenticidad, los cuales pueden verificarse mediante el analisis de fuentes textua-
les y la evaluacidn de vigencia temporal, es decir, la actualidad de los contenidos

4.2.3 Recoleccion de evidencias para habilidades clave

Las caracteristicas de las respuestas esperadas en las tareas se refieren a
las formas anticipadas de reaccidn de los examinandos al completar las tareas
evaluativas. Se pueden recoger evidencias de validez mediante el andlisis de
dichas respuestas para realizar la validacion del constructo desde la dimensién
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de habilidades clave, que se concreta en la competencia en el uso del espafiol y
el pensamiento critico en la evaluacion de la comprension de lectura del EEE-8.

De acuerdo con la delimitacion previamente establecida, la competencia
del uso del espaiol implica la comprension basica del texto, manifestandose
en la comprensidn del contenido, que engloba el reconocimiento de la cohe-
sion cognitiva y gramatical, asi como el analisis de relaciones gramaticales y
estructuras sintdcticas entre oraciones, y la interpretacién contextual de pa-
labras, frases y expresiones. Mientras tanto, el pensamiento critico se mate-
rializa principalmente en habilidades para concebir detalles relevantes y un
analisis profundo del texto, incluyendo la localizacién de informacion, inferen-
cia de significados implicitos, deduccion de la intencidon del autor, sintesis de la
idea central y el reconocimiento de la estructura logica del discurso.

Para validar la alineacién entre las habilidades evaluadas y el constructo
tedrico, se analizan la cobertura de las microhabilidades de la compresion de
lectura y la correspondencia entre items de la prueba y el constructo delimi-
tado con anticipacién. Los items de la seccidn de lectura abarcan la referencia
(identificacion de elementos cohesivos), la parafrasis, detalles, inferencia, idea
principal, y estructura textual (organizacién légica), los cuales corresponden
con las seis microhabilidades. Por lo tanto, en este estudio se recopilan eviden-
cias sobre las caracteristicas de respuestas esperadas en estos seis dominios
para verificar la alineacion entre las capacidades efectivamente evaluadas y el
constructo tedrico, y determinar el grado de justificacion en cuanto a la inter-
pretacion y el uso de las pruebas.

En sintesis, para realizar la validacion de la validez del constructo desde
dimensiones como conocimientos, capacidades y competencias en las tareas
de lectura del EEE-8, la recoleccion de evidencias puede estructurarse en dos
ejes complementarios, que son los rasgos del input discursivo y los perfiles de
respuesta esperada a items de comprensidn (véase la Tabla 3). Esto implica en-
focarse en caracteristicas discursivas como género, temas, tépico especifico y
autenticidad, determinando asi el grado de la razonabilidad de la interpretacién
y el uso de los resultados de la prueba desde la perspectiva de los conocimien-
tos esenciales y la competencia disciplinar. Simultdneamente, se analizan habi-
lidades evaluadas a través de los items, incluyendo comprensién del contenido,
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interpretacion contextual de palabras y oraciones, localizacién de informacion,
deduccién de significados implicitos, comprension de intenciones autoriales y
sintesis de ideas principales, junto con el andlisis de la estructura textual jerar-
quica, lo que permite validar la validez desde la dimensidn de habilidades clave.

Indicadores para

Tipo de Dimension del Marco de recoleccion de i, X
. . . . las evidencias del
evidencia constructo evidencias
constructo
Narrativo
; Argumentativo
Género textual .
Expositivo
Instructivo
Sociales
Politicos
Conocimientos esenciales Econdmicos
Tema Histéricos
Culturales
Rasgos del input Cientificos
textual Cotidianos
Politica global
Economia
Cultura
Topico Medioambiente
Igualdad
Competencia Global Energia
Pobreza
Fuentes
Autenticidad ) )
Vigencia
Comprension del contenido .
P Referencia
basico del texto
Interpretacion contextual de o]
N Parafrasis
palabras y oraciones
Localizacion de informacion
. e Detalles
Tipos de especifica
respuestas Habilidades Clave Inferencia de significados ; .
esperadas implicitos Inferencia
Identificacion de la intencién
del autor y sintesis de la idea Idea principal
central
Analisis de la Iog|c§ oraqonal Estructura textual
y la estructura discursiva

Tabla 3. Marco de recoleccién de evidencias para la validacion del constructo
de la prueba de comprension de lectura del EEE-8
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5. CONCLUSION

Esta investigacion propone un marco de validacion de validez para la
prueba de comprension de lectura del Examen Nacional de China para Es-
tudiantes de Espafiol de Grado 8 (EEE-8), basandose en el Modelo de Argu-
mentacion del Uso de la Evaluacion (AUA), el cual establece afirmaciones y
justificaciones relacionadas con la interpretacion y el uso de los resultados
de pruebas. La premisa de la validacion de validez radica en la delimitacién
del constructo, seguida del establecimiento de un marco de recoleccion de
evidencias.

En este estudio se considera como constructo la competencia lectora que
las tareas de evaluacion buscan medir, y define que los conocimientos esencia-
les, las habilidades clave y la competencia disciplinar constituyen el constructo
del EEE-8. Los conocimientos incluyen conocimientos linguisticos del espafiol,
conocimientos socioculturales relacionados con los paises hispanohablantes,
conocimientos basicos de las ciencias sociales y naturales, asi como conoci-
mientos textuales del discurso; las habilidades clave se entienden como la
capacidad de uso del espafiol y el pensamiento critico, y la competencia se
refiere a la conciencia intercultural y la competencia global.

Posteriormente, se toman como base los rasgos del input discursivo y
los perfiles de la respuesta esperada para establecer el marco de recoleccion
de evidencias. En combinacion con el constructo del EEE-8, se especifican los
fundamentos y métodos para recopilar evidencias de validez desde diferen-
tes aspectos como géneros, temas, topicos, autenticidad y la vigencia de los
materiales, junto con las microhabilidades de lectura evaluadas a través de
los items.

Todo ello proporciona un marco argumentativo y una orientacién meto-
doldgica para realizar andlisis cuantitativos y cualitativos sobre los datos conse-
guidos de evaluaciones reales y, asimismo, para validar si las interpretaciones
de la competencia lingliistica del examinado y las decisiones basadas en los
resultados de la prueba son razonables y justificables.
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Desafios, estrategias y oportunidades
en la ensefanza de ELE a estudiantes araboparlantes:
Un enfoque integral para el aula de inmersidn,
con especial atencién a la Historia y a la Geografia

Rida EzzAHIF CHAHINAOUI
Profesor de Alcalingua,
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Resumen: En este articulo se exploran los factores clave que influyen en la ensefianza-apren-
dizaje del espafiol como lengua extranjera (ELE), mediante un enfoque integral, en estudiantes
araboparlantes, considerando su diversidad (refugiados, migrantes, etc.). Ademas, se aborda la
heterogeneidad del aula ELE en Espafia (en contexto de inmersidn), proponiendo un enfoque pe-
dagdgico adaptado a las necesidades especificas de este tipo de alumnado. El objetivo principal
es analizar su realidad linglistica (social, gramatical, fonética) y proponer un enfoque pedagdgico
adaptado, incluyendo aspectos culturales como la historia y la geografia, para mejorar el aprendi-
zaje. En definitiva, se busca mejorar la comprension de los desafios y oportunidades que presenta

el alumnado arabdéfono en un contexto de inmersion.

Abstract: This article explores the key factors influencing the teaching and learning of Span-
ish as a foreign language (ELE) with Arabic-speaking students through a comprehensive approach,
considering their diversity (refugees, migrants, etc.). It also addresses the heterogeneity of the
ELE classroom in Spain (in immersion settings), proposing a pedagogical approach tailored to
the specific needs of this type of student. The main objective is to analyze their linguistic reality
(social, grammatical, phonetic) and propose an adapted pedagogical approach, including cultural
aspects such as history and geography, to improve learning. Ultimately, the article seeks to en-
hance understanding of the challenges and opportunities presented by Arabic-speaking students

in immersion settings.

Palabras clave: ELE, araboparlantes, inmersion, diversidad, Historia y Geografia.
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extranjeras.

1. INTRODUCCION

El presente estudio tiene como objetivo primordial ofrecer un andlisis de
los desafios lingliisticos y socioculturales a los que se enfrentan los aprendices
arabdfonos levantinos! en su proceso de adquisicidn del espafiol como lengua
extranjera (ELE) en un contexto de inmersion.

A través de un amplio analisis contrastivo (Iéxico, gramatical, fonoldgico,
etc.) entre el drabe (levantino) y el espafiol (castellano), se identificaran las
principales diferencias entre la lengua materna y la lengua meta de los estu-
diantes, para poder asi centrarnos en la fuente de errores y acercarnos a las
dificultades que presenta el alumnado araboparlante en el aula ELE. A su vez,
se buscara trabajar dichas equivocaciones, o deslices, para facilitar el apren-
dizaje de la lengua meta o segunda lengua con el fin de evitar interferencias
linguisticas.

Se prestara especial atencion a la influencia del caracter diglésico del ara-
be, el papel de los dialectos maternos y el impacto de los movimientos migra-
torios en su perfil linglistico dentro de un contexto de aprendizaje inmersivo
de la lengua meta (espafiol). Ademas, se abordara la importancia de adaptar
los materiales ya existentes, o crearlos desde cero, atendiendo a las necesi-

! Arabe levantino es un conjunto de dialectos del drabe hablados en Siria, Libano, Jordania

y Palestina. Se distingue del arabe clasico y del arabe estandar moderno por sus rasgos
fonoldgicos, morfosintdcticos y léxicos, y se emplea principalmente en contextos orales e
informales dentro de la region del Levante.
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dades de los aprendientes; para ello, se recurrird a la ensefianza de Historia y
Geografia como puente de unién entre la cultura y lengua espafiolay el mundo
arabe, en general. Este hecho supone una ensefianza complemento indispen-
sable para una inmersidn cultural y linglistica completa, por parte de los estu-
diantes, y de nexo entre ambas culturas.

Se busca, por tanto, proporcionar a los docentes de ELE herramientas y
estrategias diddacticas especificas, incluyendo la creacién de materiales con in-
teligencia artificial (IA), para superar las dificultades derivadas de la diversidad
linglistica y la presencia de estereotipos en el aula ELE, contribuyendo asi a
una enseflanza mas efectiva y adaptada a las necesidades de este alumnado
tan particular. Por ello, es importante recurrir a un enfoque integral en el aula
ELE, ya que nos permite ensefiar desde una perspectiva que busca desarrollar
a los estudiantes de manera completa, considerando todas las dimensiones de
su ser. Esto va mas alld de la mera transmision de conocimientos académicos,
puesto que establece el foco en el crecimiento académico en los estudiantes a
la par que personal, cultural o ético, entre otros aspectos.

2. EL ARABE Y EL ESPANOL: UN PANORAMA GENERAL

En el mundo globalizado en que vivimos, son numerosas las ocasiones en
las que olvidamos la relacidn histérica entre territorios, paises o lenguas. El ara-
be y el espafiol son dos lenguas con profundas raices histéricas y con una vasta
presencia internacional, cuyas historias se entrelazan de manera sorprendente
y significativa. A pesar de su diferente origen y evolucién, ambas lenguas han
sido, son y serdn cultura, conocimiento e historia independientemente del |u-
gar en el que nos encontremos. Como docentes de ELE debemos acercarnos a
nuestro alumnado y, en numerosas ocasiones, adaptarnos al mismo; y es por
esto por lo que vamos a proporcionar una amplia vision sobre ambas lenguas,
para que podamos comprender el origen de gran parte de las dificultades o
interferencias linglisticas del alumno araboparlante levantino en su proceso
de aprendizaje del espafiol como segunda lengua o lengua meta.

El aprendizaje de espafiol como lengua extranjera, o segunda lengua, des-
pierta un gran interés en gran parte de los paises arabes debido a su incuestio-
nable atractivo como lengua internacional y, ademas, a su relacion y presencia



210 RIDA EzzAHIF CHAHINAOUI

en diversos dmbitos de caracter global, como el deportivo (el futbol o el tenis),
el audiovisual (produccidn de series y peliculas de éxito) o la literatura (por
ejemplo, de mano de autores como Miguel de Cervantes, Mario Vargas Llosa
o Federico Garcia Lorca). Este hecho también se observa en el informe publi-
cado en 2018 por el Instituto Cervantes y denominado como «El espafiol: una
lengua viva».

Los motivos para aprender espafiol por parte del alumnado arabdfono
son diversos y numerosos:

2.1 En contexto de inmersion:

e Integracidn social: el espafol se convierte en una herramienta necesa-
ria para el correcto desarrollo de la vida diaria al suponer un elemento
de unidn e integracion en la cultura de la lengua meta (Luque, 2015).

e Oportunidades educativas y laborales.

e Desarrollo personal: el aprendizaje del espafiol como nuevo idioma
puede ayudar a desarrollar y trabajar diversas capacidades cognitivas,
como la memoria, ademds de mejorar la confianza en uno mismo.

2.2 En contexto de no inmersion:

e Interés cultural: el espafiol es hablado por millones de personas en el
mundo, lo que lo convierte en una herramienta valiosa para la comuni-
cacién internacional al facilitar conexiones con personas de diferentes
culturas o paises. Ademads, la riqueza cultural hispana suele ser un gran
atractivo que fascina a la comunidad araboparlante, que busca com-
prender y apreciar estas manifestaciones culturales.

e Oportunidades académicas o laborales.

¢ Enriquecimiento personal: aprender un nuevo idioma es un ejercicio
mental enriquecedor que estimula el cerebro y mejora la capacidad de
comunicacion; lo que permite acceder a nuevas perspectivas y formas
de pensar ampliando nuestro horizonte personal.

Independientemente de si los estudiantes arabdfonos aprenden espaiiol
en un contexto de inmersion o no, es importante remarcar que para el correcto
dominio del espafiol deberan controlar, en mayor o menor medida dependien-
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do del nivel que estén cursando los estudiantes, las estructuras necesarias de
la lengua meta dentro de lo que conocemos como las destrezas de una lengua:
expresion escrita, expresidn oral, comprension lectora y comprensidn auditiva.
Ademads de reconocer el dominio (minimo) necesario del espafiol, segtn el ni-
vel de la lengua en el que se encuentre el alumno, los docentes de ELE deben
considerar las especificidades propias de las cuatro destrezas lingtiisticas, junto
con las culturales, para poder trabajar mejor los contenidos de la lengua meta
en el aula y dar asi una mejor respuesta a las dificultades que presentan nues-
tros aprendientes araboparlantes.

Es trascendental despertar su motivacion, generar interés en su proceso
de aprendizaje y dar respuesta a los errores que puedan cometer, pero, para
ello, el docente de ELE debe realizar un esfuerzo para conocer mejor la lengua
materna de sus estudiantes y poder asi entender dichas dificultades. Por tanto,
es conveniente proceder a la realizacion de un analisis contrastivo que, aunque
abarca las diferencias entre ambas lenguas de cierta manera general, pueda
aportar las principales caracteristicas del arabe y del espafiol, como lenguas
internacionales, y contrastar las mismas en aras de proporcionar soluciones lo
mds adecuadas posibles a los errores que se puedan producir en este tipo de
alumnado que cuenta con el drabe como lengua materna.

Autores como Inmaculada Santos de la Rosa (2014) o Luis Roger Rodri-
guez (2001) defienden que en numerosas ocasiones los estudios de andlisis
contrastivos o descripcion de la interlengua suelen ignorar las singularidades
que presenta la lengua arabe, es decir, que no prestan especial atencion a las
variaciones dialectales (diferencias fonéticas, fonoldgicas, gramaticales, etc.)
debido a la gran variedad de dialectos existentes en el mundo arabe. Por ello,
es casi imposible realizar un analisis contrastivo Util para todos los arabopar-
lantes e hispanohablantes sin recurrir a la generalizacion.

Si nos centramos en este hecho, es importante remarcar también la falta
de concienciacién por parte de los creadores de materiales diddcticos y do-
centes sobre la importancia de las correcciones. En palabras de Farias (2016):
«[...] se ha observado que los profesores reciben pocas instrucciones durante
su formacién para ensefiar aspectos como la pronunciacién. Esta deficiencia
en su formacion se refleja en su practica: los profesores al menos consideran
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importante la pronunciacién, pero no saben como ensefiarla» (p. 317)» o en
las de Cortés Moreno (2002): «[...] no basta con investigar; es preciso, ademas,
explotar esas investigaciones, sacarle provecho a la hora de disefiar un curricu-
lo, unas tareas didacticas o unos materiales de ensefianza» (p.70).

El arabe, lengua oficial en 22 paises afroasidticos y con presencia en otros
territorios, presenta una compleja realidad sociolinglistica marcada por la di-
glosia. Se distingue entre el drabe clasico (fusha), variedad normativa y sacra,
y los dialectos arabes, lenguas maternas de los hablantes, cuya génesis y cuyo
estatus han sido objeto de debate. Como sefiala Ferguson (1959), la diglosia es
una caracteristica fundamental de las comunidades de habla arabe, donde se
observa una clara distincién entre la variedad alta y la baja. La clasificacion de
estos dialectos, basada en criterios geograficos y lingiisticos, los divide en zo-
nas, occidental (Magreb) y oriental (Mashirig), con subdivisiones que reflejan
similitudes regionales.

La evolucion de estos dialectos se ha visto influenciada por el colonialismo
y las migraciones, dando como resultado la incorporacion de préstamos lingdis-
ticos y fendmenos como el code-switching o el bilingliismo, entre otros. Segun
Arkadiusz (2004, 2006), los movimientos migratorios y el contacto con otras len-
guas han generado una diversificacidn dialectal significativa. La coexistencia de
dialectos, drabe clasico, lenguas vehiculares, autdctonas y extranjeras, configu-
ra un panorama multiglésico que enriquece el perfil linglistico de los hablantes.

En cuanto al espafiol, cabe mencionar que es una lengua romance deriva-
da del latin vulgar y se ha consolidado como uno de los idiomas mas hablados a
nivel mundial, extendiéndose por Europa, América, Africa y Asia. Su evolucion,
desde sus origenes en la Peninsula Ibérica hasta su expansion global, ha sido
un proceso complejo marcado por influencias diversas. Como sefiala Lapesa
(1981), la historia del espaiiol es un vivo reflejo de los cambios sociales, politi-
cos y culturales que han ido moldeando la lengua a lo largo de los siglos.

La diversidad dialectal del espafiol es notable, con variaciones fonéticas,
|éxicas y gramaticales que reflejan la riqueza cultural de sus hablantes. Estas va-
riaciones, lejos de ser consideradas desviaciones, son manifestaciones legitimas
de la lengua, tal como sostiene Moreno Fernandez (2000), quien destaca la im-
portancia de la dialectologia para comprender la complejidad real del espafiol.
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El origen de las variedades dialectales se remonta, principalmente, a la
expansion del espafiol a América, a partir del siglo xv, lo que dio lugar a la
formacion de estas variaciones dialectales propias, influenciadas por las len-
guas indigenas, la disposicion territorial y las distintas corrientes migratorias.
Segln Penny (2002), el espafiol americano presenta una gran diversidad, con
rasgos comunes, pero también con diferencias significativas entre regiones,
independientemente de la distancia; ademas, el espaiol actual se enfrenta
a nuevos desafios, como la influencia del inglés y el uso de las tecnologias
digitales, que estan transformando la forma en que nos comunicamos. Sin
embargo, como afirma la Real Academia Espafiola (2023), la lengua espafiola
sigue siendo un vehiculo de comunicacion y cultura fundamental en el mundo
contemporaneo.

Por tanto, el arabe, lengua semitica, y el espafiol, lengua romance, si bien
difieren en su origen, comparten ciertos fendmenos lingtiisticos y sociolingis-
ticos. Ambos presentan variedades dialectales y se ven influidos por el contac-
to con otras lenguas, manifestandose en fenédmenos como el code-switching y
el bilingliismo. Ademas, el arabe se caracteriza por una marcada diglosia, rasgo
que, aunque en menor medida, también se observa en algunas comunidades
hispanohablantes.

En definitiva, y subrayando las palabras de Herrero (1999), «El profesor de
espafiol a arabdfonos debe conocer, pues, los puntos débiles de su alumnado
y hacer hincapié en las asimetrias que existen entre ambas lenguas para evitar
las tan comunes interferencias o trasposiciones erréneas» (p. 445).

3. GENESIS Y DESARROLLO DE LA LENGUA ARABE
DESDE SU ORIGEN HASTA LA ACTUALIDAD:
TEORIAS Y REALIDADES SOCIOLINGUiSTICAS

El arabe, segtin Cohen (1993: 708), «es una macrolengua afroasiatica cla-
sificada como semitica-camitica originaria de la Peninsula Arabiga, que perte-
nece a la misma familia que el acadio, el ugaritico, el arameo y diversos idiomas
etidpicos»; por lo que nos encontramos frente a una lengua que abarca un
amplio y diverso territorio (desde la antigua Persia hasta el Magreb occidental)
y que ha evolucionado a través de un total de tres fases:
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v’ Fase preislamica: arabe preisldmico, y no vinculado a una unica reli-
gidn, caracterizado por su vinculacidn a sociedades ndmadas y tribales
de la Peninsula Ardbiga. Al no haber suficiente informacion relativa a
esta época, recurrimos a Roman (1990: 67) que deja entrever un uso
mads poético y literario al mencionar que «la lengua drabe entra lingliis-
ticamente en la historia a finales del siglo VI, primero con los versos de
los poetas y, mas adelante, con el Cordn que determinard su destino».

v Fase isldmica: drabe vinculado a la liturgia de la religion islamica que
experimentd un verdadero auge hasta desembocar en la génesis de la
variacién dialectal, segin Vicente (2008), puesto que se trata de la ex-
pansion de la religion de Muhammad por gran parte del territorio que
actualmente identificamos como paises arabes. Se considera la época
de maximo esplendor el siglo Vil con la revelacién del sagrado Coran,
convirtiendo al drabe en una lengua culta.

La existencia de teorias con respecto a la formacién de los dia-
lectos arabes es amplia, sin embargo, gran parte de los arabistas de-
fienden la teoria de la pidginizacion o pidgins expuesta perfectamente
por Versteegh (2004), que a su vez se basa en una teoria de Schuman
(1978). Es decir, en los territorios sometidos por los conquistadores
musulmanes surgié una lengua simple y basica cuyo objetivo principal
era el de poder comunicarse (lengua vehicular) entre individuos que
tenian sus propias lenguas maternas. Por tanto, los colonizados de la
época aprendieron y adquirieron el drabe como segunda lengua me-
diante una inmersion en la cultura importada de la lengua meta.

v Fase de post-expansién islamica: caracterizada por su uso en la poesia,
la liturgia y la literatura, alcanzando su apogeo con la revelacién del
Coran en el siglo vil, marcando el inicio del drabe isldamico. Este periodo
consolidd el drabe como lengua culta y divina tras los asentamientos y
conquistas islamicas en los territorios vencidos, impulsando su expan-
sion junto con el islam.

Predomina una clara presencia de dialectos usados por los individuos que
conforman las diferentes comunidades de habla arabdfona que siguen vigen-
tes en la actualidad (Vicente, 2008).
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La formacion de las variantes dialectales del arabe es objeto de debate.
La Teoria de la coiné (Fiick, 1950; Ferguson, 1959) propone una lingua franca
como origen, mientras que Blau (1977: 190) sugiere una fusién del arabe culto
y lenguas autéctonas. No obstante, la teoria de la pidginizacién (Versteegh,
2004), basada en Schuman (1978), goza de amplio respaldo. Versteegh (2004:
344) explica que los dialectos surgieron de pidgins, lenguas simplificadas de
comunicacion entre hablantes de distintas lenguas durante las conquistas is-
ldmicas, evolucionando de forma diversa en cada territorio y siendo influen-
ciados por el mestizaje y diversas lenguas extranjeras hasta desembocar en
variedades del arabe culto. Tras la formacidn de los dialectos, e independien-
temente de la teoria de génesis que elijamos, se produjo un asentamiento de
las variedades dialectales que desembocé en la clara presencia de dos tipos
de drabe, un fendmeno que denominamos como diglosia (Ferguson, 1959),
donde coexisten el arabe culto y el dialectal. Este esquema se repite por toda
la geografia arabe, independientemente de la variante que predomine o de sus
caracteristicas lingiisticas.

4. EL ROL DEL MOVIMIENTO PANARABISTA EN LA LUCHA DE
RECONOCIMIENTO DE LAS VARIEDADES DIALECTALES

El panarabismo es un movimiento sociopolitico de los afios 60 que fue
creado por la élite arabe con el objetivo de responder al colonialismo europeo,
mediante la union de los diversos pueblos arabdfonos bajo una misma ideo-
logia y lucha.

Para comprender mejor esta union entre politica y lengua, debemos re-
montarnos a finales de los afios 50, con el presidente egipcio Gamal Abdel
Nasser como ferviente defensor de esta nueva idea de unidad y solidaridad
entre los paises araboparlantes. La visidn de Nasser era la de crear una Unica
nacién drabe, unida por la lengua, que fuera lo suficientemente fuerte para
resistir la influencia europea (Borjabad, 2019); pero, para ello, deberia crear
un sentimiento nacionalista drabe a gran escala que despertara al pueblo y lo
motivara a formar parte de este movimiento.

El panarabismo promovia numerosos elementos, entre los cuales nos
interesa destacar la ideologia del establecimiento del arabe culto o estandar
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como lengua oficial del territorio arabdfono, con la finalidad de ser uno de
los hechos principales de unidad (Alhusari, 1958). Sin embargo, esto, a su
vez, promovia la prohibicién del uso de las variantes dialectales, ya que eran
vistas como un simbolo de separacién y rotura de la unidad; es decir, los
dialectos eran vistos como la fragmentacién de este suefio drabe, como un
elemento negativo cuyo uso favorecia Gnicamente a las potencias coloniza-
doras europeas.

El movimiento panarabista dotd de un mayor caracter sacral al arabe cul-
to, convirtiendo a esta lengua en un elemento casi de adoracién y objeto libre
de criticas, puesto que, si se atacaba el arabe culto, era como atacar a Dios y
a la religion musulmana, al ser la lengua divina del sagrado Coran (Alhusari,
1958). Los dialectos, por tanto, fueron ligeramente marginados con motivo de
lo que defendia el panarabismo (Borjabad, 2019), mientras que el drabe culto
experimentd un auge en nuevos terrenos como, por ejemplo, en la musica. Sin
embargo, y al mismo tiempo, los arabistas europeos consideraban que estas
variedades diatdpicas eran dignas de estudio y ensefianza debido a sus carac-
teristicas, ya que eran ricas en léxico y poseian un gran potencial comunicativo,
al ser la verdadera lengua materna de los araboparlantes (Holes, 1995).

5. LAS VARIEDADES DIALECTALES DEL ARABE

Las diferencias dialectales son numerosas, pero todas ellas encuentran
su explicacion en un punto comun que, tal y como denomina Dardour (2008),
identificamos bajo el nombre de continuum dialectal. Este continuum dia-
lectal hace referencia a que gran parte de la disparidad entre las variedades
dialectales se debe a aspectos geograficos, como la distancia entre unas u
otras comunidades de habla; por ejemplo, el dialecto libanés y el sirio se-
rian mas similares debido a la proximidad de estas dos naciones, mientras
que, si hablamos del dialecto marroqui, poco o nada tendria que ver con los
dos anteriores, ya que se encuentra en otro continente y, por ende, en otro
extremo territorial. Sin embargo, como hispanohablantes nativos, este he-
cho no supone nada novedoso para nosotros, ya que también contamos con
variedades dialectales que, por regla general, diferenciamos en un total de
ocho areas (Silva Corvalan y Enrique-Arias, 2017), que también se guian por
el continuum dialectal.
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Segun Vicente (2008), y partiendo de la teoria del continuum dialectal de
Dardour (2008), contamos con:

a. Dialectos occidentales: norte de Africa

b. Dialectos orientales: dialecto levantino y pérsico

Estainterpretacion es bastante buena hasta que nos percatamos de que no
se tienen en cuenta otras variedades como el saharaui, el maltés o el chiprio-
ta, que si encontramos en otros autores como Margais (1975) o Frias (2007),
quienes tienen en cuenta caracteristicas fonéticas, fonoldgicas, morfoldgicas,
Iéxicas y sintacticas; sin embargo, la versidon aportada por Vicente (2008) no
pretende marginar a otros dialectos, sino crear grupos dialectales en los que
son recogidos.

El continuum dialectal no es la Unica caracteristica presente en los dialec-
tos, ya que cabe mencionar dos elementos que potencian este factor, y que
son principalmente el drift? y la influencia de lenguas extranjeras (préstamos
linguisticos, bilingliismo o code switching). Estos factores, traidos durante los
siglos XIX y XX a través de los movimientos colonizadores europeos, no han
hecho mas que acrecentar la dificultad de comprension entre las diferentes
comunidades de habla arabdfona y fragmentar la teoria del continuum dialec-
tal, ya que las diferencias entre las variedades dialectales no solo dependen
de aspectos geograficos, sino también de la lengua colonizadora y vehicular.
De hecho, esto se observa perfectamente en Gineste Llombart (2006), quien
menciona lo siguiente:

¢En qué lengua ha conversado con su homdlogo marroqui?, le preguntaron
una vez con cierta curiosidad a un ministro egipcio. Hemos hablado drabe duran-
te unos cinco minutos y luego nos hemos pasado al francés...

Este ejemplo, por lo tanto, pone en tela de juicio la valia del arabe cul-
to mas alla del dmbito literario y litdrgico, y demuestra que son los dialectos
los que ocupan el lugar importante en las comunidades de habla, tal y como
afirma Holes (1995) al mencionar que son la verdadera lengua materna de los
hablantes nativos de arabe.

2 Término propuesto por Sapir (1921) y que sirve para hacer referencia a las modificaciones
que se producen en una lengua
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En definitiva, el drabe no es una lengua homogénea vy lineal, al igual que
tampoco lo son sus hablantes o dialectos, puesto que cada uno de ellos pre-
senta sus propias caracteristicas.

6. EXPLORANDO EL ARABE LEVANTINO:
UN DIALECTO SINGULAR EN EL MOSAICO ARABE

Segun Vicente (2008), el dialecto arabe levantino es considerado como
una variedad dialectal propia del arabe culto, que podemos encontrar en lo
que geograficamente se corresponde con la zona mas mediterranea de Orien-
te Medio (Libano, Palestina, Israel, Siria y Jordania).

Si establecemos nuestro foco de estudio en el arabe levantino, nos perca-
tamos de la enorme diversidad que hay entre unas comunidades arabdfonas y
otras; por ejemplo, el arabe levantino libanés es uno de los casos mas curiosos
a nivel dialectal, ya que es utilizado en contextos formales, a pesar de que no
se le reconoce tal registro, o incluso ha sido propuesto como lengua oficial de
un pais (Trabulse, 2012; Arkadiusz, 2004; Arkadiusz, 2006).

El dialecto levantino libanés deriva directamente del arabe culto, aunque
cuenta con la influencia de otras tantas lenguas a través de, por ejemplo, prés-
tamos linguisticos (turco, inglés, espafiol y arabe) y Iéxico de origen francés o
inglés, aunque adaptado al drabe? (el fonema /p/ es pronunciado como /b/);
ademas, a estos hechos debemos afiadir el factor religioso, ya que, tal y como
menciona Trabulse (2012), el Libano es el Unico territorio arabdfono pertene-
ciente a la geografia drabe en el que la mayoria de la poblacién profesa el cristia-
nismo. Esto puede suponer, a priori, un problema, ya que el arabe se relaciona
principalmente con la religion isldmica; sin embargo, teniendo en cuenta que el
islam es la ultima en llegar de las tres religiones monoteistas mas importantes
y profesadas del mundo actual, gran parte de los términos presentes en el cris-
tianismo ya aparecen en arabe y, los que no, son importados de otras lenguas.

Que el Libano sea un pais arabdfono, en Oriente Medio, pero mayori-
tariamente cristiano ha dado lugar al surgimiento de movimientos indepen-

3 Seglin menciona Mohamed Doggy (2002), un factor que también se produce en dialectos
magrebies y que se debe al contacto entre lenguas por motivos de coexistencia.
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dentistas libaneses, entre los que destacan los Guardianes de los Cedros* o el
linguista Said Akl (Salameh, 2010; Arkadiusz, 2004) que consideran su dialecto
como una lengua independiente del mundo arabe y propia del Libano (Arka-
diusz, 2006), a pesar de que la dialectologia (Vicente, 2008) ha demostrado
que el libanés es un dialecto que surge principalmente del arabe culto original
y de la fusidn de este con otras lenguas autdctonas de la zona, como el arameo.
Rechazan cualquier conexién con el mundo drabe y todos los estereotipos o
generalizaciones que esta lengua conlleva.

Said Akl (Zoughoul, 1980; Salameh, 2010; Arkadiusz, 2006), un célebre
lingliista maronita, considera que el libanés no es un dialecto en si mismo,
sino mas bien la lengua propia del Libano, de esta manera ha intentado evitar
cualquier vinculacién con los drabes o el islam. De ahi que establezca una rela-
cién entre el libanés, que deriva del fenicio y el arameo en estrecho contacto
con el drabe, y la religién cristiana maronita (Trabulse, 2012; Arkadiusz, 2006).
Efectivamente, y para demostrar que el Libano no tiene «nada que ver» con el
mundo arabe y todo lo que a esta realidad es asociada, este lingliista libanés
realizd una labor de traduccién de numerosas obras de renombre del arabe
fusha al arabe dialectal levantino, ademas de la publicacién de otras nuevas,
tales como Yara en 1961 o Almajdaliyyah en 1937. Al final de su carrera, el
sefior Said Akl buscé reemplazar el alfabeto libanés por uno de procedencia
latina, para terminar de una vez por todas con la supremacia del arabe estan-
dar o culto y romper asi también con los valores de sacralidad islamica, que
es lo que ocurre en paises no araboparlantes tales como Indonesia, Turquia
o Iran, donde el drabe es una lengua erudita, vinculada estrechamente con la
religion isldmica.

En definitiva, y a diferencia del presidente egipcio Nasser, el linglista liba-
nés Said Akl veia al panarabismo como un grave problema sociopolitico para
Oriente Medio y para el dialecto arabe levantino libanés (Salameh, 2010; Bor-
jabad, 2019; Alhusari, 1958).

* Grupo independentista cristiano libanés de extrema derecha que defiende, principalmen-
te, la oficializacién del dialecto libanés y del cristianismo (maronita) por parte del estado
del Libano. Ademas, rechaza toda vinculacion con lo que conlleva el término arabe (pa-
narabismo, islam, etc.) y defiende la etnicidad Unica libanesa como pueblo moderno y
descendientes directos de los fenicios (Mordejai Nisan, 2003; Sarkis, 1993).
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7. EL BILINGUISMO EN LOS ARABOFONOS

Desde la expansion del islam hasta la independencia de los territorios ara-
bes en el siglo XX, las comunidades de habla drabe han vivido fenémenos de
diglosia y multiglosia, con practicas como el code-switching y el bilingliismo
(Al-Roweis, 2012). La influencia de las lenguas coloniales europeas ha genera-
do variaciones en el arabe moderno, produciendo formas hibridas y una cons-
tante alternancia lingliistica, similar a lo que ocurre con el Spanglish en Miami.

Por un lado, tenemos el code switching, en el que podemos diferenciar:

¢ Arabdfonos migrantes: son aquellos araboparlantes en los que encon-
tramos una alternacia entre el arabe y otra lengua dando lugar a un
idioma inexistente o no reconocido. Unicamente se produce a nivel oral
y, aunque también a nivel escrito, no existe un registro formal del mis-
mo ni unas reglas gramaticales establecidas como tal.

e Arabdfonos no migrantes: el code-switching y el uso de lenguas eu-
ropeas, como el inglés o el francés, se da principalmente entre
araboparlantes de clases medias y altas, mientras que en sectores des-
favorecidos predomina una sola lengua. Ademas, suele confundirse el
code-switching con los préstamos lingiisticos, aungue no son lo mismo.
En el drabe levantino, el uso de lenguas europeas puede actuar como
simbolo de estatus social (Trabulse, 2012).

Por otro lado, tenemos el bilingliismo propio de estas comunidades de
habla arabe en el que, segln Vicente (2003) y Rouchdy (1992), podemos dife-
renciar tres tipos:

e Bilingliismo comunicativo: el individuo domina el drabe y una segunda
lengua por igual, y es capaz de entender y comunicarse sin problemas.

e Bilingliismo no comunicativo: el individuo domina el arabe y entiende
la segunda lengua, aunque no puede usarlo de forma activa, o viceversa.

e Monolingiiismo: el individuo sélo es competente en su lengua materna.
Claramente, ya sea el code switching o el bilingliismo, hablamos de una

perspectiva que representa un elemento negativo, ya que perjudica al arabe,
tanto estdndar como moderno.
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8. EL CONCEPTO De DIGLOSIA Y MULTIGLOSIA
EN LAS COMUNIDADES ARABOFONAS

Los territorios araboparlantes comparten un origen comun que favorece
fendmenos de diglosia y multiglosia (Alonso-Cortés, 2008). En el arabe levan-
tino libanés, esto se manifiesta en el code-switching y el bilingliismo entre un
arabe culto, formal e inmutable, y un dialecto mas flexible y cotidiano. Las di-
ferencias entre ambas variedades son marcadas a nivel escrito y oral, lo que
refuerza la distancia entre ellas.

La diglosia, o multiglosia, es un término relativamente reciente que data
del siglo xx, donde destacan las aportaciones del lingiista francés Psichari
(1928), quien trata este fendmeno de la lengua como una peculiaridad socio-
linglistica en la que dos variedades determinadas y pertenecientes a una mis-
ma lengua, se encuentran en uso dentro de un mismo territorio o comunidad
de habla. Aunque también contamos con aportaciones como las de Margais
(1930), quien ya a principios del siglo pasado identifica y atribuye el fendmeno
de la diglosia especificamente a la lengua semitica que tenemos por objeto de
estudio y analisis, el arabe.

Segln las aportaciones de Margais (1930), Vicente (2008) y Ferguson
(1959), cuando hacemos referencia a la situacién de diglosia en el mundo ara-
be, nos basamos en la divisidn de esta lengua semitica en dos variedades (A 'y
B®), donde destacan, por un lado, el drabe culto o estandary, por otro, el drabe
dialectal o moderno, también denominado neoarabe. La convivencia de ambas
es valida, sin embargo, una debe estar por encima de la otra.

Ferguson (1959) definio la diglosia y sefiald sus caracteristicas principales,
observables en lenguas como el drabe o el griego. En estos casos, coexisten
dos variedades: una alta (A), asociada a contextos formales, y una baja (B),
usada en la vida cotidiana. Cada variedad cumple funciones especificas dentro

5 «A relatively stable language situation in which, in addition to the primary dialects of the

language (which may include a standard or regional standard), there is a very divergent
highly codified (often grammatically more complex) superposed variety, the vehicle of a
large and respected body of written literature, either of an earlier period or of another
speech community, which is learned largely by formal education and is used for most
written and formal spoken purposes, but is not used by any sector of the community for
ordinary conversation».
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de la comunidad de habla, que reconoce y diferencia claramente sus usos, sin
mezclarlas habitualmente.

El fendmeno de diglosia o multiglosia en el mundo arabe se caracteriza por:

1. El prestigio de la variedad alta (drabe culto-A) frente a la variedad baja
(arabe dialectal-B).

2. La adquisicion de la variante baja (B) como lengua materna, frente al
aprendizaje de la variedad alta (A) en los diferentes dmbitos de ense-
flanza; lo que supone que el dominio de la variedad alta (A) es fruto de
la ensefianzay el aprendizaje, mientras que el de la variedad baja (B) lo
es de un proceso completamente natural de adquisicidn de la lengua
materna.

3. Los sistemas fonoldgico, ortografico, morfolégico y sintactico presen-
tes en la variedad alta (A) son estandar (gracias a la creacion de dic-
cionarios, normas de ortografia y gramaticas), inalterables vy fijos, lo
que supone que no estén expuestos a cambios o variaciones; mientras
que en los de la variedad baja (B) se aprecia una importante variacion.
Hablamos de una lengua viva.

Segun Holes (1995), el arabe culto ocuparia un lugar de segunda lengua,
ya que, aunque no supone la lengua materna de nuestros aprendientes, esta
presente en la religion y en el sistema educativo arabe. Esta situacion se ase-
meja a la que expone Baralo (2004: 22), quien explica el término de segunda
lengua de la siguiente forma:

En el caso de un nifio cataldn, que crece en una familia de habla catalana, y
luego aprende el esparfiol, lo habla con sus compafieros, lo estudia y lo practica
en algunas horas del colegio, podemos decir con toda claridad que el cataldn es
su LMy el castellano su L2.

Otro autor que nos sirve para reflejar esta situacidn es Rodriguez Pania-
gua (2001: 8), quien menciona lo siguiente:

Estas circunstancias hacen que algunos autores hablen mds de una situacion
de diglosia que de un estricto bilingiiismo en el mundo drabe, y, en mi opinion,
nos obligan a reconocer que si el drabe fusha —registro culto— no es una lengua
nativa, al menos si es una lengua nacional.
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En la comunidad araboparlante, el dialecto no se considera una lengua
oficial por su propia condicién de variedad no estandarizada. La distincion en-
tre lengua y dialecto va mds alld del uso formal o vulgar, y se basa en factores
como la amplitud, el prestigio y la estabilidad (Hudson, 1980). Mientras la len-
gua es vista como superior y fija, el dialecto se percibe como inferior y cam-
biante. No obstante, existen movimientos que abogan por la oficializacién del
arabe dialectal, como el promovido por Said Akl en Libano, que lo considera un
simbolo de identidad y emancipacidon (Trabulse, 2012).

Aunque los conceptos de diglosia y multiglosia son relativamente re-
cientes, no todos los linglistas los aceptan plenamente. Fishman (1972), por
ejemplo, asocia la diglosia con el bilingliismo, afirmando que no es un fené-
meno exclusivo de comunidades con dos formas linglisticas. Sin embargo,
esta postura presenta cierta incoherencia, ya que el bilingliismo no se aplica
de forma generalizada a toda la comunidad araboparlante, mientras que la
diglosia si.

9. ANALISIS CONTRASTIVO: DIVERGENCIAS LINGUISTICAS
ENTRE EL ARABE LEVANTINO Y EL ESPANOL

Al ensefiar espafiol a inmigrantes arabo6fonos, es clave considerar su len-
gua materna, que no es el arabe estandar, sino los dialectos locales. Esta con-
fusion inicial puede dificultar la deteccion de errores, ya que cada estudiante
accede al espafiol desde su propio filtro linglistico. La diglosia y la variedad
dialectal influyen directamente en la percepcién y produccién del espafiol, es-
pecialmente a nivel fonoldgico.

El andlisis contrastivo entre el espafiol peninsular y el drabe estandar mo-
derno, sin incluir el drabe clasico, me permite identificar interferencias comu-
nes. También considero fenédmenos como el bilingliismo, los préstamos vy el
code switching. A pesar de las grandes diferencias estructurales —el espafiol
tiene morfologia externay el arabe interna—, el contacto histérico entre ambas
lenguas ha dejado huellas compartidas, sobre todo Iéxicas.

En definitiva, conocer la lengua vernacula del alumno y aplicar un enfo-
que contrastivo resulta esencial para una ensefianza eficaz del espafiol a ha-
blantes de drabe.
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9.1 Nivel fonético-fonoldgico

En el plano fonético-fonoldgico, el espafiol y el arabe levantino presentan
diferencias notables que pueden generar interferencias significativas para los
aprendientes arabéfonos. Una de las principales dificultades radica en la arti-
culacion de ciertos fonemas inexistentes en el arabe levantino, como las con-
sonantes oclusivas sonoras /b/, /d/y /g/, que pueden ser confundidas con sus
correspondientes sordas /p/, /t/ y /k/, dado que el contraste sonoro/sordo no
opera de la misma forma en ambas lenguas. Ademas, el sistema consonantico
del drabe cuenta con sonidos enfaticos (como /s/, /d/, /t/ v /z/) que no existen
en espafiol, lo que puede influir en la produccion de ciertos fonemas espafioles
por parte del estudiante.

Otra dificultad habitual es la confusion entre las consonantes liquidas /I/
y /r/, tanto en su articulacién como en su percepcion, lo que puede dar lugar
a errores de comprension o produccién. En cuanto a las vocales, el sistema vo-
calico del drabe levantino es mas reducido que el del espafiol, lo que dificulta
la discriminacién y reproduccién de los cinco fonemas vocélicos del espafiol.
Asimismo, la silaba drabe tiende a seguir patrones mas regulares y restringidos
que los del espafiol, lo que puede provocar una acentuacién inadecuada o una
pronunciacién artificial del ritmo prosédico en espafiol.

Estas diferencias fonético-fonoldgicas pueden manifestarse en fendmenos
de transferencia negativa, como la elisidn o sustitucion de fonemas, la simplifi-
cacién de grupos consonanticos o la hipercorreccion en contextos donde el estu-
diante intenta compensar la inseguridad fonoldgica. Para mitigar estos efectos,
resulta fundamental el trabajo explicito con la conciencia fonoldgica, la discrimi-
nacién auditiva y la produccidn guiada, integrando técnicas como la repeticion,
la correccidn fonética contrastiva y el uso de soportes audiovisuales que permi-
tan un reconocimiento multisensorial de los rasgos fonéticos del espafiol.

9.2 Nivel morfoldgico

En el plano morfoldgico, el espaiiol y el drabe levantino difieren de forma
notable, lo que genera errores frecuentes en aprendientes arabofonos. Aun-
gue ambas lenguas son flexivas, su organizacidn interna es distinta: el espafiol
usa desinencias segun persona, nimero, tiempo, modo y aspecto, mientras
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que el arabe levantino se basa en raices triliteras y plantillas, con prefijos, sufi-
jos y vocalizaciones internas.

Estas diferencias provocan dificultades en la conjugacion verbal (especial-
mente, en tiempos compuestos o modos como el subjuntivo), en la concordan-
cia de géneroy numero y en la formacién de plurales, ya que el drabe combina
plurales regulares y fractos, sin equivalencia clara en espafiol. Ademas, el uso
de articulos también causa confusién, ya que el arabe levantino solo tiene un
articulo definido invariable y omite el indefinido, a diferencia del espafiol.

Para abordar estas interferencias, es clave trabajar los contrastes morfo-
|6gicos desde un enfoque comunicativo e inductivo, con ejemplos contextuali-
zados y practica metalingiistica guiada.

9.3 Nivel sintactico

En el nivel sintactico, las diferencias entre el espafiol y el arabe levantino
afectan directamente a la adquisicion gramatical del alumnado arabéfono. El
orden de palabras es una de las principales divergencias: mientras que el espa-
fiol sigue preferentemente el orden SVO, el drabe levantino alterna entre VSO
y SVO, lo que puede generar inestabilidad en la construccién oracional, sobre
todo en frases subordinadas o interrogativas.

Aunque ambas lenguas permiten omitir el sujeto (son pro-drop), las re-
glas que rigen esa omision difieren, lo que provoca redundancias o elusiones
incorrectas en espafiol. También se observan interferencias en la negacion: el
espainol emplea «no» ante el verbo, mientras que el drabe utiliza estructuras
como ma...5, lo que puede generar errores de colocacidn o duplicacién.

Otro foco de dificultad son los pronombres cliticos. En drabe se expresan
como sufijos unidos a otras palabras, a diferencia del espafiol, donde su posi-
cion varia segun la estructura verbal. Esto conlleva errores en el uso, orden o
duplicacién de pronombres. Por ultimo, la menor frecuencia de subordinacién
en arabe provoca una tendencia a evitar oraciones complejas en espafiol o a
usarlas con errores sintacticos, especialmente en las relativas y causales.

Desde la diddctica, es esencial trabajar estas estructuras problematicas
mediante textos auténticos, esquemas visuales, analisis contrastivos y ejerci-
cios de produccion guiada.



226 RIDA EzzAHIF CHAHINAOUI

9.4 Nivel léxico-semantico

A nivel Iéxico-semantico, las diferencias entre el espafiol y el arabe levan-
tino son amplias y afectan desde la ausencia de cognados hasta el uso figurado
del lenguaje. La escasez de vocabulario comun obliga al estudiante arabéfono
a memorizar el |éxico espafiol sin apoyos previos, lo que ralentiza su adqui-
sicion. A esto se suman los falsos amigos y las diferencias conceptuales, que
pueden condicionar el uso adecuado de ciertas palabras (como familia o her-
mano), generando interferencias semdnticas.

También son frecuentes los errores por calco de expresiones idiomaticas
arabes que no tienen equivalente en espafiol, lo que deriva en construcciones
poco naturales o erréneas. La polisemia y la variacién semantica entre ambas
lenguas agravan esta dificultad, ya que muchas palabras no comparten el mis-
mo campo de uso.

Desde la ensefianza de ELE, se impone un enfoque explicito del Iéxico que
combine analisis contrastivo, contextualizacién y reflexion metalingdistica, a tra-
vés de glosarios, corpus de frecuencia y actividades que ayuden al alumno a in-
teriorizar no solo el significado, sino también el uso pragmatico del vocabulario.

9.5 Nivel pragmatico-discursivo

En el plano pragmatico-discursivo, se observan diferencias relevantes
entre el drabe levantino y el espafiol que pueden incidir directamente en la
competencia comunicativa de los aprendientes arabdfonos. Desde el punto de
vista pragmatico, destaca el uso frecuente de féormulas de cortesia, cumplidos
y expresiones indirectas en el arabe levantino, muchas veces mas elaboradas
o intensivas que en espafiol. Esto puede dar lugar a malentendidos o a percep-
ciones de exageracion o falta de sinceridad por parte del interlocutor hispano-
hablante.

En cuanto a la organizacion discursiva, los hablantes de drabe levantino
tienden a estructuras mas digresivas y repetitivas, con abundante uso de co-
nectores aditivos (como wa ‘y’) y expresiones enféaticas. En contraste, el dis-
curso en espafiol suele buscar una mayor linealidad y economia textual. Estas
diferencias pueden afectar a la coherencia y cohesién en la produccién oral y
escrita del alumno arabé6fono, especialmente en registros formales.
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Tras las explicaciones aportadas, vemos que uno de los principales de-
safios en la ensefianza de ELE a estudiantes arabdfonos radica en la falta de
formacidn especifica del profesorado, lo cual repercute en la escasez de mate-
riales didacticos adaptados a las necesidades fonéticas de este perfil de apren-
dientes. Esta carencia requiere una aproximacion pedagdgica que contemple
no solo la correccidn de errores, sino también el desarrollo integral de las cua-
tro destrezas lingtisticas.

10 ENFOQUES METODOLOGICOS Y ESTRATEGIAS GENERALES

Para abordar las dificultades fonéticas del alumnado arabofono, se reco-
mienda comenzar por ensefiar las diferencias fonéticas entre el espafiol y el
arabe de forma aislada, para luego integrarlas en contextos comunicativos. La
automatizacidn de nuevos gestos articulatorios es basica para lograr fluidez.

La lectura guiada, con repeticién controlada y autocorreccién, es una
estrategia eficaz, asi como la exposicidén a audiciones cuidadosamente selec-
cionadas para modelar la articulacion. Ademas, la conexion histérico-cultural
entre ambas lenguas (ej., Iéxico de origen arabe en espafiol) puede utilizarse
como elemento motivador.

Desarrollo de las destrezas lingiiisticas

1. Comprension auditiva

Dificultades comunes:

¢ Discriminacién de sonidos inexistentes en arabe, como /r/, /p/, /tl/.
e Entonacién y ritmo propios del espafiol.
e Comprension de registros rapidos, coloquiales o dialectales.

Propuestas diddcticas:

e Ejercicios con pares minimos (ej.: «pero» vs. «perro») para agudi-
zar la discriminacion.

e Exposicion a distintos acentos del espafiol mediante audios au-
ténticos (podcasts, peliculas, musica, etc.).

e Actividades de transcripcidn y repeticion para interiorizar fo-
nemas.
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Prdctica sugerida:

Simulacién de una conversacion telefonica mediante role play con ayuda
de inteligencia artificial (GenAl), para trabajar la identificacion del tono, inten-
cién y contenido.

2. Expresidn oral
Dificultades comunes:

¢ Pronunciacion incorrecta de fonemas espafioles o dificultad de
formular la concordancia (género, nimero) y uso de preposicio-
nes o tiempos verbales.

Propuestas diddcticas:

e Ejercicios de pronunciacidn con retroalimentacion individualizada.
e Actividades comunicativas (debates, juegos de rol, presentaciones).
e Correccién enfocada en la fluidez, en especial en etapas iniciales.

Prdctica sugerida:

Crear trabalenguas con vocales o fonemas conflictivos (ej.: /b/ y /p/), para
luego analizarlos y corregirlos con un chatbot o mediante generacién de avata-
res que den voz al texto (GenAl). También pueden realizar entrevistas grabadas
y analizarlas con subtitulacion automatica.

3. Comprension lectora
Dificultades comunes:

¢ Vocabulario desconocido.
¢ Interpretacion de estructuras sintdcticas complejas.
o Obstaculos culturales para la comprensidn.

Propuestas diddcticas:

e Lectura extensiva de textos variados y auténticos.

e Técnicas como skimming y scanning para identificar informacion
clave.

¢ Debates sobre los textos para fomentar la interaccidn y reflexion.

Prdctica sugerida:
Crear un video con PictoryAl que combine voz, subtitulos generados a
partir de su propio audio y fotografias personales, integrando asi lo auditivo,
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lo oral y lo visual. También pueden realizar ejercicios de identificacidn fonética
entre pares como /b/y /p/ usando léxico compartido entre arabe y espafiol.

4. Expresion escrita

Dificultades comunes:

e Errores gramaticales y ortograficos.
e Dificultad para estructurar el discurso.
e Interferencia de la sintaxis drabe.

Propuestas diddcticas:

e Escritura guiada con modelos textuales y revisiones.

¢ Ensefianza explicita de planificacion, redaccidn y edicion.

¢ Evaluacion centrada en la coherencia mas que en la perfeccion
gramatical.

Prdctica sugerida:

Investigacidn sobre fiestas hispanohablantes, redaccion de un ensayo y
correccion interactiva con un chatbot que proporcione pistas para fomentar
la autonomia. El alumno puede elegir a un personaje famoso para hacer mas
atractiva la correccion, y reflexionar sobre las diferencias estructurales entre el
espafiol y su lengua materna.

Para finalizar, es transcendental remarcar que el docente debe estar for-
mado no solo en el sistema del espafiol, sino también en las caracteristicas
de la lengua materna de sus estudiantes. Conocer los errores fonéticos mas
frecuentes y disponer de estrategias y herramientas adecuadas (incluidas las
tecnoldgicas) es clave para guiar al alumnado arabdéfono hacia una competen-
cia comunicativa plena.

11. LOS ESTEREOTIPOS EN ELE: EL ALUMNADO ARABOPARLANTE

11.1 Estereotipos y prejuicios hacia el alumnado arabé6fono

En el mundo ELE en inmersidn, y a nivel espafiol, no predomina especial-
mente el alumnado de habla arabe, por lo que son numerosas las ocasiones
en las que generalizamos, estereotipamos o prejuzgamos inconscientemente
(Moreno, 2011).
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Gran parte de los tdpicos, y estereotipos, que recaen sobre la comunidad
arabe, en general, han influido directamente en la creacién de manuales y ma-
teriales del mundo ELE, difundiendo asi una imagen estereotipada dotada de
elemento erréneos, y mayoritariamente negativos, que exageran con respecto
a la vida cotidiana de las comunidades de habla drabe y a los individuos que las
componen. Por ejemplo, en Rios Rojas (2008) podemos observar lo siguiente:

1. «Choque Cultural: originado por el hecho de que las estrategias nor-
males de las personas para resolver problemas no resultan de la forma
esperada y deseada en la cultura extranjera. Asi, Ali sufre una gran an-
siedad cuando encuentra problemas para encontrar en los supermer-
cados comida Halal (animales sacrificados segun el ritual isldamico)»
(Rios Rojas, 2008: 26).

2. «Ahmed ve a una chica espafiola en la estacidn de autobuses vy le ofre-
ce su ayuda: “épuedo ayudarte?”, ella contesta: “no deja, deja, estad
bien”. Ahmed se queda confundido por la respuesta recibida» (Rios
Rojas, 2008: 30).

3. «Ahmed en la fiesta de su vecina se siente a gusto y come con las ma-
nos, se quita los zapatos, lo que provoca cierto rechazo y ansiedad al
resto de los asistentes» (Rios Rojas, 2008: 31).

En el primer texto, Rios Rojas (2008: 26) exagera una situacion basada
en estereotipos y falta de conocimiento sobre los araboparlantes, mezclando
aspectos sociales, culturales y liturgicos poco representativos de la realidad
arabe actual (Trabulse, 2012). Se ejemplifica un «choque cultural» mediante
términos como ‘ansiedad’ y ‘halal’, que reducen al colectivo levantino a una
identidad musulmana homogénea, ignorando la diversidad religiosa de la re-
gion. Ademds, se asocia negativamente la «ansiedad» de Ali con la practica
del rito halal, confundiendo exigencias religiosas con sentimientos personales
(Trabulse, 2012). Como docentes de ELE, es preferible usar ejemplos mas ge-
nerales y neutrales para evitar conflictos en el aula.

Los tres textos evidencian estereotipos sobre tradiciones de ciertos gru-
pos dentro de la comunidad araboparlante, lo que, sumado a la falta de ma-
teriales adecuados, obliga a los docentes a crear recursos propios que eviten
prejuicios y generalizaciones.
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En los textos siguientes (Rios Rojas, 2008: 30-31) se observa otra exage-
racion estereotipada para facilitar la comprension del «choque cultural» (Katz
y Braly, 1933), pero a costa de reproducir imagenes simplificadas y potencial-
mente ofensivas. Por ejemplo, el protagonista Ahmed es representado con
practicas culturales como quitarse los zapatos y comer con las manos, tratadas
de forma burlesca y estereotipada, lo cual no refleja la realidad ni fomenta el
respeto en el aula (Trabulse, 2012).

Rios Rojas probablemente utiliza hipérboles para ilustrar contenidos cul-
turales sin ser consciente del impacto negativo que esto puede tener en es-
tudiantes araboparlantes levantinos, alejandolos del aprendizaje del espafiol.
Estos ejemplos generalizan sin considerar la diversidad étnica, linglistica y re-
ligiosa que caracteriza la identidad arabe (Gineste Llombart, 2006). Por ello,
el docente de ELE debe evitar estereotipos y estudiar previamente las carac-
teristicas sociolingliisticas de su alumnado para no perjudicar su proceso de
aprendizaje.

11.2 Presencia de estereotipos y prejuicios en los manuales y
materiales de ELE

La presencia de los estereotipos en la sociedad actual es algo habitual, sin
embargo, como docentes de ELE debemos poner especial atencidn en nues-
tros estudiantes y en el material que llevamos y trabajamos en el aula.

Existe una notable presencia de estereotipos hacia la comunidad arabo-
parlante y una falta de materiales especificos por parte de editoriales, debido
a la baja demanda comparada con otras comunidades, como las de habla china
o inglesa. Sin embargo, los docentes deben evitar prejuicios que afecten al
alumnado y su aprendizaje del espafiol. Para ello, es fundamental conocer bien
a los estudiantes, usar una terminologia adecuada e investigar sus particula-
ridades linglisticas y culturales, promoviendo un aula ELE inclusiva y segura.

La eleccion y aplicacién de manuales y materiales para alumnado arabo-
parlante en ELE es complicada debido a que muchos recursos suelen genera-
lizar y estereotipar estas comunidades, afectando negativamente al proceso
de ensefianza-aprendizaje. La mayoria de las editoriales ignoran la diversidad
cultural e idiosincrasia de estos estudiantes, o que puede provocar situaciones
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incomodas o incluso ofensivas en el aula al tratar incorrectamente aspectos
culturales (Rios Rojas, 2008: 26/30-31). Como sefialan Amador Lépez y Rodri-
guez (2001), esta falta de sensibilidad requiere una seleccién cuidadosa de los
materiales usados:

... hasta la fecha, carecemos de un buen método definido, pensado ex profeso
para la ensefianza del espafiol en los paises drabes —o al menos las instituciones
que ejercen su actividad en Oriente Medio, segun nuestra experiencia personal,
no los han adoptado, lo que no sdlo nos coloca en situacion de desventaja frente
a otras lenguas con mds afios de presencia en la region y que ya no poseen la
actual pujanza del espafiol-, sino que nos impide ofrecer una ensefianza compe-
tente al no orientarnos ni aconsejarnos como salvar ciertas barreras...

Para comprender mejor la importancia de seleccionar un correcto manual
de ELE, acudimos a Hamparzoumian y Barquin Ruiz (2006) que llevaron a cabo
un estudio realizado a arabes magrebies, pero que nos sirve como ejemplo.
En su aportacién podemos observar a un grupo de aprendientes pertenecien-
tes al area geografica del Magreb, quienes tuvieron que leer la siguiente frase
(Hamparzoumian y Barquin Ruiz, 2006): «...los zapatos marrones para todos
los dias y los negros para los domingos».

La frase generd confusion entre los estudiantes porque no asociaron el
acto de usar zapatos diferentes un domingo con un significado especial. En
las comunidades araboparlantes, el color negro no se vincula con la elegancia
y el domingo no es un dia litdrgico relevante, ya que la mayoria musulmana
celebra el viernes. Ademas, los musulmanes no visten de gala ni usan zapatos
dentro de la mezquita, por lo que el cambio de calzado ese dia no tiene sentido
para ellos. El domingo, para estas comunidades, marca el inicio y no el fin de la
semana. Esta situaciéon generéd malentendidos especialmente con estudiantes
magrebies, mientras que, con libaneses, mayoritariamente cristianos, no ha-
bria ocurrido (Trabulse, 2012).

Este apartado no busca eliminar la ensefianza de aspectos culturales his-
panos, sino, como sefiala Miguel Lépez (2008: 517), adaptar los ejemplos a
las costumbres del alumnado para facilitar la comprension, o utilizar ejemplos
mas laicos. Por ejemplo, en vez de mencionar el domingo como dia sagrado,
referirse al viernes o incluir el sdbado para la comunidad judia, abordando asi
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las tres religiones monoteistas y su relacion con la historia medieval espaiiola
y las tres culturas. Esto enriquece el aprendizaje cultural, que es un objetivo
clave en la ensefianza de una lengua extranjera. Ademas, es preferible explicar
primero ciertos conceptos y luego trabajarlos, en lugar de hacerlo al revés,
especialmente cuando las culturas del alumnado y la lengua meta son muy
diferentes (Miguel Lopez, 2008).

Es complejo crear materiales especificos para cada nacionalidad del mun-
do drabe debido al elevado costo vy la dificultad practica, aunque es necesario
enfocar el mercado hacia los grupos con mayor demanda. Una solucién seria
atender al mercado arabe utilizando las variedades dialectales mas extendidas,
como el levantino o egipcio para Oriente Medio, y el magrebi (que fusiona
marroqui, argelino y tunecino, con influencia del francés por la diglosia y code
switching), o bien el arabe moderno estandar, que funciona como lengua ve-
hicular y combina las variantes dialectales mas comunes, en lugar de emplear
el drabe culto.

12. LA HISTORIA Y GEOGRAFIA ADAPTADA A UN NIVEL B1 PARA
ARABOFONOS EN CONTEXTO DE INMERSION

Aunque el arabe y el espafiol presentan muchas diferencias, ambos es-
tuvieron en contacto directo durante ocho siglos (711-1942), lo que dio lugar
a dialectos ya extintos fruto de la fusion lingiiistica (Diaz Garcia, 1977). Esta
convivencia también dejé una huella en el vocabulario, con palabras arabes in-
tegradas en el espafiol, y viceversa, especialmente debido al reciente contacto
entre Espafia y el norte de Africa durante el protectorado de Marruecos, que
afecta sobre todo al dialecto marroqui.

Partiendo del contexto de Alcalingua-Universidad de Alcald, proponemos
mejorar el aprendizaje cultural mediante un viaje histérico y geografico por Al-
cald de Henares, apoyado en la competencia digital (Google Earth). El espafiol
y el drabe coexistieron en la Peninsula Ibérica durante siglos y actualmente el
espafiol cuenta con alrededor de 4000 palabras de origen arabe, como ‘almo-
hada’, ‘alcald’, ‘alcazar’, ‘alcachofa’ o ‘alcalde’.

Dado que hay poco material ELE adaptado a estudiantes arabdfonos, los
docentes deben adaptarse al alumnado. Por ello, se propone una actividad
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en grupos usando recursos de Alcalingua (pizarras digitales, ordenadores, sala
informatica). Los estudiantes trazaran una ruta por el casco histérico de Alcal3,
identificando los tres barrios vinculados a las tres religiones monoteistas del
medievo espafiol, y buscaran el origen Iéxico de ciertas palabras (facilitadas
por el profesor), situdndolas en los barrios correspondientes (por ejemplo, ‘al-
calde’ en el barrio musulman). Ademas, podran usar imagenes generadas con
IA y descripciones propias para recrear Al-Andalus. Esta actividad fomenta el
trabajo en equipo, amplia el conocimiento histérico y geografico y facilita el
aprendizaje original de la lengua meta.

1. CHATBOT (A ELEGIR) Y PICTORY Al: para la primera parte de la actividad,
los alumnos deberan, en grupos, redactar un texto en el que tendran
que incluir el Iéxico que les aporte el profesor en el aula; aunque res-
petando el tema principal que serd la coexistencia entre diferentes
culturas en un mismo territorio. Una vez que los alumnos hayan re-
dactado su texto, deberan a acudir a cualquiera de los chatbots que
cuentan con versiones gratuitas para solicitarle que corrija el texto. Sin
embargo, esto es muy sencillo para un nivel B1 de espafiol y apenas
despertaria su interés, por lo que tendran que solicitar al chatbot que,
no solo corrija los posibles errores presentes en el escrito, sino que lo
haga haciéndose pasar por alguna celebridad histérica de la época (Isa-
bel de Castilla, el Cardenal Cisneros, etc.). Mientras el chatbot corrige
los errores del texto, también se dedica a narrar, en primera personay
fingiendo ser la celebridad histérica previamente seleccionada, hechos
culturales y linguisticos importantes de la época y que se han de tener
en cuenta para poder desarrollar el escrito, ya que dichas aportaciones
estaran directamente relacionadas con la tematica principal.

Una vez que el texto esté corregido, los estudiantes deberan acudir
a Images Al para, con el Iéxico aportado por el docente de ELE y las
estructuras corregidas por el chatbot, crear imagenes. Podran solici-
tar las veces que sean necesarias la modificacién de dichas imagenes,
siempre que no estén de acuerdo con lo que se representa en las mis-
mas; esto nos permitira trabajar los estereotipos desde otro punto de
vista, al igual que ir entrenando el algoritmo de nuestras aplicaciones
IA para que cada vez sea mads resolutiva y afin a nuestras peticiones.
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Una vez hayan creado las imdagenes, acudiran a la herramienta Pic-
tory Al para que, aportando el texto previamente corregido, cree un
video; a este material visual, tendran la opcién de afiadir su propia
voz para narrar el texto y dotar al estudiante de un papel activo en el
aula, ademas de mejorar su motivacion y aprendizaje. Si lo que buscan
es practicar con audios de hispanohablantes nativos, para mejorar su
comprensidn lectora, entonces deberemos de trabajar con la aplicacidn
GenAl, que nos da la opcidn gratuita de utilizar cualquiera de sus audios
entre los que encontramos una gran diversidad dialectal, tonal, etc.

. GOOGLE EARTH: para la segunda parte de la actividad, y una vez finaliza-
da la primera, los alumnos deberan conocer un poco mas la ciudad en
la que estudian en un contexto de inmersidn virtual; lo que le permite al
docente ahorrar tiempo en una salida de campo e invertir el mismo en
un trabajo original mediante el uso y empleo de la competencia digital
y cultural, promoviendo asi la autonomia en el aprendizaje estudiantil.

Para ello, descargaremos la aplicacién gratuita Google Earth y les da-
remos a los alumnos las ubicaciones actuales de lo que un dia fueron
los barrios cristiano, judio y musulman de la ciudad complutense. El do-
cente en este caso les entregara de nuevo material para que puedan
trabajar sobre el mismo, entre este material encontramos léxico ara-
be y hebreo, que sigue formando parte activa de la lengua espafiola,
y la ubicacion de puntos culturales importantes, tanto existentes como
inexistentes (catedrales, palacios, sinagogas, etc.). Los alumnos deberan
realizar una busqueda activa en la web y, con las ubicaciones aportadas
por el docente, trazar un total de tres rutas turisticas culturales para vi-
sitar la ciudad de Alcald de Henares en un dia. En la misma aplicacion,
y una vez identificados los principales puntos de interés, podran afadir
las imdgenes creadas en la primera parte de la actividad (para promover
su imaginacion y autonomia), fragmentos del texto escrito previamente
0, incluso, afiadir el video que han realizado antes con el objetivo de fo-
mentar la inmersidn cultural de mano del aprendizaje activo del espafiol
como lengua meta tanto dentro como fuera del aula, pues gran parte
del aprendizaje de una lengua extranjera se basa en conocer la cultura,
costumbres y tradiciones de la comunidad de habla nativa de la misma.



236 RIDA EzzAHIF CHAHINAOUI

En definitiva, la competencia digital, trabajada a través de la IA, nos per-
mite mejorar enormemente el aprendizaje estudiantil a la par que su compe-
tencia cultural y reforzar su adquisicion de las cuatro destrezas de la lengua.

13. CONCLUSIONES

La finalidad de este trabajo es dar visibilidad a las principales dificultades
que enfrentan los aprendientes arabofonos de ELE, especialmente los hablan-
tes del drabe levantino. A través del analisis de las caracteristicas del arabe,
sus diferencias con el espafiol y los errores mas frecuentes, se busca ofrecer
herramientas Utiles al profesorado.

Para ello, se parte de la complejidad del arabe como macrolengua diglo-
sica, marcada por la coexistencia del arabe culto y los dialectos, asi como por
la influencia del code switching. Esta diversidad linglistica condiciona el apren-
dizaje del espafiol y, si a esto sumamos la falta de materiales especificos y la
presencia de estereotipos, somos conscientes de la necesidad de un enfoque
empatico y cultural.

Como futura linea de investigacién, proponemos la profundizacién en los
métodos tecnoldgicos para la correcta creacion y desarrollo de materiales es-
pecificos orientados a las variantes dialectales arabes.

En definitiva, la clave para una ensefianza ELE exitosa con estudiantes ara-
béfonos levantinos reside en la comprensidn profunda de su realidad lingtiisti-
cay cultural y en la capacidad de empatizar con sus desafios y fortalezas para
proporcionar soluciones reales a sus problemas y errores.
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Resumen: En este trabajo va a examinarse por qué y como se estudian y ensefian las UF del

espafiol a los aprendientes chinos. Se comenzara con las poderosas razones de este estudio y en-
sefianza. Después, se describiran las clases fraseoldgicas fundamentales del chino (chéng yu, guan
yong yu, xié hou yd, yan yd, gé yadn...). Conocerlas es una buena ayuda para el trabajo docente y
discente en el aula de ELE en China, pues esta comprobado lo utiles que son las equivalencias entre
lalenguay cultura origen, y la lengua y cultura meta. Después, se trazara un breve panorama de las
investigaciones en fraseologia espafiola realizadas por estudiosos chinos. El articulo concluird con
el andlisis de |a fraseologia en los tres métodos fundamentales utilizados en China en la ensefianza
en ELE: Espariol Moderno, Suefia y Aula Internacional.

Abstract: This paper will examine why and how the UFs of Spanish are studied and taught to
Chinese learners. It will begin with the powerful reasons for this study and teaching. Then, the fun-
damental phraseological classes of Chinese (chéng yu, guan yong yu, xié hou yU, yan yu, gé yan...)
will be described. Knowing them is a good help for teachers and learners in the ELE classroom
in China, as it has been proved how useful equivalences are between the source language and
culture and the target language and culture. Afterwards, a brief overview of research on Spanish
phraseology by Chinese scholars will be given. The article will conclude with an analysis of phrase-
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master en La Playa Escuela de Espafiol (Mdlaga) y pasantia de Secretaria de Asuntos Exteriores del
Departamento de Cooperacidn Internacional y Asuntos Exteriores de la Universidad Normal de
Ciencia y Tecnologia de Jiangxi. Actualmente, es doctoranda del 2.2 afio en el Programa de «Estu-
dios Lingtisticos, Literarios y Teatrales (D401)» de la Universidad de Alcala.

1. INTRODUCCION

En el aula ELE en China, para crear un ambiente de ensefianza relajado y
dindmico, los profesores suelen utilizar unidades fraseoldgicas (UF) humoristi-
cas e idiomaticas (no ver dos en un burro, empinar el codo...), habitualmente
con connotaciones peyorativas. Estas UF facilitan la presentacién de los conte-
nidos y las practicas en clase. Sin embargo, para la mayoria de los aprendien-
tes no nativos de espafiol, con un conocimiento y dominio insuficientes de los
antecedentes culturales y los matices de las UF, resulta dificil comprender con
precision la intencidn del profesor y sus estrategias pedagdgicas.

La eficacia comunicativa y el propio interés de las UF nos ha llevado a
tratar en este articulo la ensefianza de las UF espafiolas a aprendientes chinos
de ELE. Con este fin, se ha estructurado el articulo en los siguientes apartados:
razones de la ensefanza de la fraseologia en ELE, la fraseologia china, estado
actual de la investigacidon que estan realizando investigadores chinos acerca
de la fraseologia del espafiol y, finalmente, los materiales empleados en la ac-
tualidad en China para la ensefianza de estos contenidos. Esperamos con esta
modesta aportacion servir de alguna ayuda a jovenes investigadores y profe-
sores chinos de ELE.

2. RAZONES PARA ENSENAR FRASEOLOGIA EN EL AULA DE ELE

Para abordar la ensefianza de la fraseologia en el aula de ELE, y con el
fin de alcanzar dicho objetivo, se presentan tres razones fundamentales que
sustentan su importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La primera
razén es que los hablantes nativos utilizan continuamente las UF espafiolas.
Una demostracién de esta importancia es la inclusién de las UF en el marco
y en el plan curricular. Algunos apartados del Marco Comun Europeo de Re-
ferencia para las Lenguas (MCERL) (2002) lo dejan claro; p. €j., el 5 con los
exponentes de las funciones en la ensefianza / aprendizaje en las competencias
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|éxicas (§ 5.2.1.1.), sobre todo, las expresiones de sabiduria popular (§ 5.2.2.3.)
dentro de la competencia sociolinglistica (§ 5.2.2.). La segunda, su relacién
con la cultura espafiola. Las UF estdn muy conectada con la cultura de la len-
gua; de manera que en muchas ocasiones ensefiar las UF es ensefiar cultura.
A estas razones hay que sumar otra, consecuencia de ellas: su presencia en los
examenes de DELE en los niveles mds avanzados y la dificultad que presentan,
sobre todo, en los audios.

2.1 La presencia de UF en la competencia comunicativa de la lengua

La razén principal se encuentra en la frecuencia con que los hablantes
nativos utilizan las UF. Sin duda, estas forman parte de sus competencias co-
municativas de la lengua (MCER, 2002: p. 106) y son imprescindibles para
comunicarse con fluidez y precisién (MCER, 2002: p. 125-127). Una demos-
tracidn indirecta de esta importancia es la inclusidon de las UF en el MCERL
y en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC). En concreto, son muy
interesantes los exponentes de las funciones del apartado 5.2 del PCIC, funda-
mentalmente, formulas y expresiones habituales para expresar una funcion.
Por ejemplo, jNi hablar! expresa rechazo.

Centrandonos ya en el MCERL (2002), hay UF, en primer lugar, en la
competencia léxica (MCERL, 2002: p. 108). Esta se corresponde con el «co-
nocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, se
compone de elementos Iéxicos y elementos gramaticales». El primer elemento
|éxico lo constituyen las UF, llamadas en el MCERL expresiones hechas para
referirse a aquellas unidades compuestas «de varias palabras que se utilizan y
se aprenden como un todo». La relacidn de las expresiones hechas es bastante
heterogénea, con una terminologia sorprendente:

e Férmulas fijas, donde se incluyen férmulas rutinarias empleadas para
actos cotidianos como saludos, despedidas...; paremias y arcaismos re-
siduales (desfacer entuertos, vdlgame Dios).

e Estructuras fijas, fundamentalmente, marcas de determinadas acciones
y construcciones (¢ Me hace el favor...?).

e Otras frases hechas, donde se dan ejemplos de regimenes verbales y
de colocaciones.



246 ZIXUAN FAN

También se recogen UF en la competencia sociolinglistica. Esta «com-
prende el conocimiento y las destrezas necesarias para abordar la dimensién
social del uso de la lengua» (MCERL, 2002: p. 116). Dentro de estos conoci-
miento y destrezas, estan las expresiones de sabiduria popular, estas «férmulas
fijas —que incorporan a la vez que refuerzan actitudes comunes— contribuyen
de forma significativa a la cultura popular» (MCER, 2002: p. 117). En las expre-
siones de sabiduria popular referidas, vuelven a encontrarse la heterogenei-
dad y una terminologia, a veces extrafia. Asi se encuentran los refranes (no por
mucho madrugar amanece mds temprano), los modismos (a troche y moche,
a la pata la llana), las comillas coloquiales (To’” pa’ na’, Me voy pa’ casa) y las
expresiones de creencias (En abril, aguas mil), actitudes (De todo hay en la vifia
del Serior) y valores (Juego limpio).

2.2 Relacion de las UF con la cultura

La segunda razon principal para ensefiar las UF debe buscarse en la rela-
cién que tienen con la cultura de la comunidad hablante, en este caso, espa-
fiola. Las UF estdn muy conectadas con su cultura, de tal manera que ensefiar
las UF muchas veces es ensefiar cultura. Pasar la mano por el lomo es ‘tranqui-
lizar a una personay, al mismo tiempo, tratarla condescendientemente, como
si fuera una mascota’. Su equivalente parcial es el guan yong yu 15 Ji& (Pai
ma pi), literalmente «dar palmadas en el culo del caballo», que equivaldria en
espafiol a algo semejante como ‘hacerle la pelota a alguien’. En el espafiol de
hace ya afios era corriente la formula Vuelta la burra al trigo, empleada como
reproche. Su origen esta en la cultura campesina espafiola, donde un motivo
de conflicto surgia cuando alguien se encontraba comiendo en su campo la
caballeria del vecino.

2.3 Lainclusion de las UF en los examenes de DELE

A estas razones hay que sumar una tercera, consecuencia de las dos an-
teriores para justificar su estudio y ensefianza: la presencia de las UF en los ni-
veles mas avanzados de los examenes de DELE. Por la dificultad que encierran
para los aprendientes extranjeros las UF en los audios, es en esta destreza
donde hay que poner mas atencién. En las tres imagenes que se ofrecen a
continuacioén, pueden verse algunas de las locuciones y férmulas que deben
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estudiar los aprendientes que se presentan a los exdmenes DELE tanto del

nivel B2 como del nivel C1:
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Como estudiante china de ELE, puedo asegurar que es arduo aprender las
UF del DELE del nivel B2 que no se han escuchado hasta entonces y, menos,
en la interaccidn con un nativo. Un ejemplo de estas locuciones es ni fu ni fa,
contestaciéon que se da a la pregunta de alguien acerca de si algo le gusta.
Como veremos mads adelante, los materiales no cubren las necesidades de los
aprendientes, pues faltan explicaciones concretas de las instrucciones de uso

Apendices @—

echar a alguien con cajas destempladas

e interpretacion de estas UF.

BREVE LESTA DE MAS MODISMOS SIN OPCONES |
2 ersefar bos dientes
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adguen
pags can b sisma moneda
e de los hoevos de omo
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2 foe de pid

oar la talla esiar para ¢f armastre hacérseke a w0 la boca agua
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El Cronémetro. Manual de preparacion del DELE.
Nivel C1 Apéndice 1.
Frases hechas y expresiones idiomdticas o coloquiales. P. 259

Aunque en este apéndice del nivel C1, «se aprecia una confusion termino-
l6gica (expresiones coloquiales, modismos, frases hechas, fraseologia, frases
idiomaticas) [...] cuyo objetivo es servir de utilidad para la tarea 4 de la prueba
comprension auditiva, asi como en la prueba expresion e interaccién orales»
(Sevilla Mufioz y Barbadillo de la Fuente, 2021: p. 72).

3. CONCEPTOS FUNDAMENTALES DE LA FRASEOLOGIA CHINA

Cuando se ensefian las UF en el aula china de ELE, no puede desconocerse
la fraseologia china. Este conocimiento es necesario para resolver las dudas de
los aprendientes chinos y para establecer analisis contrastivos que ayuden a
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ver las diferencias culturales entre ambas lenguas. Por eso, van a describirse
las clases de la fraseologia china (shu yii xué).

3.1 Clases fraseoldgicas

Las UF se organizan en cinco clases fundamentales, siendo el shd yd, el
hiperénimo que las engloba a todas (Wen, 2006). Shu yi significa en chino
literalmente ‘frase familiar’ (Han, 2024: p. 410). Su primer caracter shu sig-
nifica ‘frecuencia de aparicién o uso’ y el segundo caracter yi, ‘expresiéon o
habla’’. Para Fu (1985: p. 5 en Han, 2019: p. 27), shu yi «equivale a "sintagma
de estructura fija” como chéng yu, yan yl, xié hou yi, etc.». Shu yi también se
describe como «un grupo compuesto de dos o mas palabras que podria tener
forma oracional y funcionar como una palabra en la oracién, ademas, es ‘un
conjunto descriptivo’ que posee caracteristica de fijacion, aunque admite va-
riantes» (Wen, 2006: p. 9-17 en Han, 2019: p27).

Los shu yu se clasifican en

Chéng ylu

Unidades
descriptivas

Guan yong yt

Yan yi
Unidades
explicativas

x
@ TN
>
S >
S <
<
C<

Clases de UF chinas (Sun, 1989)

! «De acuerdo con Yun (1959), Sun (1989) y Wen (2006), el término shyU se considera ge-

neralmente un préstamo del término ruso ¢ppaseonorus (‘fraseologia’ en espafiol)» (Han,
2024: p. 410).
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De acuerdo con la propuesta de Sun (1989), hasta la fecha la mas acepta-
da entre los especialistas chinos, los shi yu se dividen en dos grandes grupos:

1. Por una parte, estan las UF descriptivas: chéng yt, guan yong yu y xié
hou yi. Equivalen a las partes de un enunciado.

2. Por otra, estan las UF explicativas: los yanyu y gé ydn. Son mas exten-
sas que las del primer grupo, porque la explicacidn supone una accién
mds compleja que la descripcion.

Aunque estos dos grupos recuerdan la clasificacién de las UF espafiolas,
segln su correspondencia con el sintagma (colocaciones y locuciones) o con el
enunciado (férmulas y paremias), las clases de shii yi no tienen una equivalen-
cia perfecta con las clases de UF que se distinguen en la fraseologia espafiola.
En cualquier caso, como en las UF espafiolas, la caracteristica del shu yi, de la
que parten las demas, es su frecuente aparicion, porque, cuando una expre-
sidn se repite mucho, se institucionaliza (esto es, forma parte de la sociedad),
se fija, adquiere un sentido idiomatico y presenta variantes segun los hablan-
tes y la zona dialectal.

3.2 Chéng yii

Chéng yu J§ii& significa literalmente ‘frase hecha’. Se suele decir que los
chéng yt equivalen a locuciones (Wu, 2014; Duan, 2022; Han, 2021y 2024), sin
embargo, algunos equivalen a proverbios y aforismos (Li-Mei Liu Liu, 2019). Se-
gun la concepcidon amplia que maneja el Diccionario del Chino Contempordneo
(2012), los chéng yi son «combinaciones o frases cortas fijas, con significado
profundo y forma simple» (Wen 2006 en Han, 2019: p. 34). Sus propiedades
son las siguientes: frecuencia de uso, cuatro caracteres, condensacion seman-
tica, condicidn culta, larga historia y falta de variantes regionales (Han, 2019:
p. 34; y 2024: p. 410). «El paralelismo es el rasgo mas destacado de los chéng
yu, y se refleja sobre todo en la estructura fénica, morfosintdctica y semantica»
(Han, 2024: p. 413).

Los chéng yi muestran diferentes niveles de transparencia semantica. Al-
gunos tienen una alta transparencia semantica, lo que indica que su significado
general esta estrechamente relacionado con el significado literal de los mor-
femas que los componen, «no son dificiles de entender en su sentido literal»
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(Han, 2019: p. 34). Por ejemplo, el chéng yti — i WU (yi jian shuang dido) se
puede desglosar de la siguiente manera: «—» (yi) significa ‘uno’; «fi» (jian)
significa ‘flecha’; «¥{» (shuang) significa ‘dos’; «fifi» (dido) significa ‘aguila’. A
partir de esta descomposicion, podemos deducir directamente que su signifi-
cado literal es ‘disparar una flecha y acertar a dos aguilas al mismo tiempo’. Su
interpretacién idiomatica expresa el hecho de lograr dos metas con una sola
accion. Su equivalente espafiol es Matar dos pdjaros de un tiro, locucidn verbal
recogida en E/ Crondmetro. Manual de preparacion del DELE. Nivel C1.

El origen histdrico de numerosos chéng yi se desconoce (Han, 2019:
p. 34), lo que es causa de opacidad semantica y de que su significado no sea
simplemente una suma de los significados literales de sus componentes. Da-
das las alusiones histdricas o culturales que encierran, y porque son condensa-
ciones de relatos histéricos, fabulas, mitos o ideas filosdficas de la antigiiedad
china, es dificil comprender el significado profundo de un chéng yt.

3.3 Guan yong yu

El guan yong yii 1% FI1E es «un tipo de estructura fija coloquial extendida
entre los hablantes del pueblo chino» (Song, Wang, 1979: p 62, en Han, 2019:
p. 28). Es «un tipo de sintagma con estructura fija, de sentido no composicional
y con significado metaférico» (Hu, 1995 en Han, 2019: p.34; Zhang, 2024), tam-
bién «un dicho fijo de uso habitual en la lengua» (Wang, 1983 en Lei, 2017),
y «habitual uso dicho» «expresion de uso habitual» (Lei, 2017). Asimismo, el
guan yong yu consta de «tres caracteres o mas», «funciona como elemento
oracional» y, finalmente, su «sentido no es deducible de la suma de los signifi-
cados de los integrantes» (Wu, 2014; Qin, 2020: p. 86). Los guan yong yt son
«frases hechas muy breves del lenguaje coloquial», «xcompuestas por unidades
de solo tres caracteres» (Huang Borong, 1981 en Wu, 2014). Para algunos in-
vestigadores, los guan yong yu son semejantes a las colocaciones (Han, 2019:
p. 34); para otros, equivalen al «modismo» (Wu, 2014).

Los guan yong yti comparten muchos rasgos con los chéng yti, ambos son
unidades fraseoldgicas descriptivas, pues «no constituyen enunciados ni actos
de habla por si mismos, suelen ser empleados para describir vividamente, me-
diante metéforas, una situacion, una cualidad de distintas cosas, un rasgo de
personalidad, una acciéon o comportamiento humano, etc.» (Wu, 2014: p. 57).
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Los guan yong yu presentan estos caracteres: «oralidad, falta de factores mé-
tricos, uso metaférico y variacion estructural» (Sun, 1989: p. 197-212, en Han,
2024: p. 410). Esto los distingue de los chéng yu, que generalmente tienen cua-
tro caracteres con ritmo y métrica, se originan frecuentemente en el lenguaje
escrito, con mas fijaciéon y poca flexibilidad en su estructura formal, mayor ri-
queza semantica, contenido conciso, no admiten modificaciones de sus ele-
mentos constitutivos (Wu, 2014). Wu (2014), tomando datos del Diccionario
de Guan yong yti (1985), ha llegado a la conclusion de que, mayoritariamente,
un 67,5 % de los guan yong yu consta de tres caracteres (silabas) (Wu, 2014;
Han, 2019; Qin, 2020; Zhang, 2024).

También «carecen de idiomaticidad» (Liu, 1982 en Han, 2019: p. 35), ya
que, transmitidos oralmente para entenderlos facilmente, aunque no se puede
encontrar su origen concreto, son mas flexibles en su estructura formal (Wang
Qin, 1982; en Sun, 1989y Qin, 2020), permitiendo la adicidn, sustitucion, inser-
Cion o alteracion del orden de los componentes (Ma Guofan, 1982; Wang Qin,
1982 en Sun, 1989 y Qin, 2020).

Para distinguir bien entre los chéng yi y los guan yong yd, algunos investi-
gadores como Wang Qin (1982), Ma y Gao (1982) destacan caracteristicas como
la forma de tres caracteres y la «estructura verbo + objeto de los guan yong yii»
(Gao, et al., 1995), frente a los chéng yii (cuatro caracteres) y consisten en dos
cladusulas yuxtapuestas (Qin, 2020), aunque hay mas tipos de estructuras.

De acuerdo con la estructura formal, «tres caracteres y verbo + objeto, se
ha tomado esta como punto de partida por muchos estudiosos posteriores»
para diferenciar aambas UF (Ma y Gao, 1982; Wang Qin, 1982 en Qin, 2020). Los
guan yong yu presentan «una circunstancia, un comportamiento o una accion,
etc.» (Sun, 1989), y normalmente también utilizan las metaforas para «describir
vividamente, una situacién, una cualidad de distintas cosas, un rasgo de perso-
nalidad, una accién o comportamiento humano, etc.» (Wu, 2014), «sobre todo
en las novelas y en las obras modernas de teatro chinas» (Han, 2019: p. 34).

Un ejemplo de guan yong yi es JRJEH (gén pi chdéng), «fR» significa
‘perseguir’; «JEHI» es sustantivo, significa ‘insecto de pedo’, se deriva del
chino coloquial. Literalmente, «ser como el insecto que va tras el culo de al-
guien». Se usa para describir a la persona que se pega a alguien como una
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lapa o una ladilla. Equivale a la locucién verbal Pegarse (a alguien) como una
lapa o ladilla, para ponderar lo dificil que resulta librarse de su compafiia. En
este guan yong yi se estd comparando una persona con uno de esos anima-
les. Si, en lugar de lapa, utiliza ladilla, la ofensa es mayor, pues, la ladilla es
un animal asociado a una enfermedad vergozosa. Por lo que tanto «JfE Jig Hi»
(gén pi chong) como el mecionado anterior «3 54 iIE» (pai m& pi) siguen una
estructura verbo + sustantivo, y ambos son términos peyorativos para criticar
a una persona.

3.4 Xié hou yu

Los xié hou y es la tercera de las UF descriptivas junto a los chéng yi y
guan yong yu. Se define como «dicho gracioso» {5z 3 (qgido pi hua), «colo-
quial, vulgar y jocoso» (Wen (1933, en Qin, 2020). La mayoria son expresio-
nes alegéricas (Wu, 2014; Lei, 2017) compuestas de dos partes, «la primera
es como el acertijo, y la segunda es como la solucién correspondiente que
muestra el significado mas directamente de lo que describe la parte anterior»
(Han, 2019 y 2021; Zhang, 2024)%. Estas propiedades hacen del xié hou yu «el
mas singular entre todos los tipos de UF chinas» (Sun, 1989 en Qin, 2020) y no
se encuentra equivalente en lengua espafiola. (Wu, 2014; Lei, 2017; Qin, 2020;
Han, 2019; Zhang, 2024).

Una de las caracteristicas de los xié hou yu es que normalmente se utilizan
a nivel coloquial (Wu, 2014; Qin, 2020; Zhang, 2024). Numerosos investigado-
res chinos estan convencidos de que la primera parte de un xié hou yli consiste
en una descripcién de manera metafdrica (Wu, 2014; Lei, 2017;), «puede estar
constituida por una palabra, un sintagma o una frase, y estas se presentan
principalmente en dos formas: 1) un sustantivo o un sintagma nominal y 2) una
oracion o un sintagma verbal o adjetival» (Sun, 1989). Mientras que la segunda
parte es un comentario, una palabra o una nota breve, y es humoristico, como
juegos de palabras (homofonia), que revela o explica su significado irdnico.
Sin embargo, en ocasiones, a pesar de que la primera parte no exprese direc-
tamente su propdsito clave, podemos deducirlo sin esfuerzo (Wu, 2014; Lei,

2 A veces se emplean estas UF «dentro de un texto narrativo o un ensayo politico» (Qin,
2020) como recurso retorico.
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2017; Qin, 2020; Zhang, 2024). Por consiguiente, algunos xié hou yu no tienen
segunda parte. En otras palabras, «esta segunda parte puede faltar u omitir-
se» (Wu, 2014; Lei, 2017; Qin, 2020). En realidad, «en todos los xiehouyu no
resulta posible omitir la segunda parte. De hecho, puede perderse su efecto
expresivo, incluso pueden resultar dificiles de comprender» (Qin, 2020).

La estructura de los xié hou yu sigue el esquema «metdafora-explicacién»
(Wu, 2014). La primera parte puede ser un sustantivo, un sintagma atributo y
un nucleo con Y (de), una oracién con la estructura «sujeto-verbo-objeto» o
un sintagma verbal o adjetival con la estructura «modificador-nucleo», «ver-
bo-objeto», «verbos coordinados», etc. (Sun, 1989; Wu, 2014). La segunda
parte de los xié hou yl representa la consecuencia o la interpretacion de la
primera. Esta segunda parte puede ser una construccion fija o una construc-
cion libre (Wu, 2014). El caracter metafdrico del xié hou yti explica que haya en
él una relacion entre el término imaginario y el término real (sentido literal),
en la que, en lugar del orden normal, se juega con las palabras de una forma
inesperada (Wu, 2014).

Independientemente del caracter idiosincrasico de los xié hou yd, con el
fin de facilitar el aprendizaje de los aprendientes chinos en ELE, debemos es-
forzarnos por encontrar alguna UF espafiola parcialmente equivalente en tér-
minos semanticos. Puede valer como ejemplo i & 33k 16 e FL—550% (%)
(Cang ying féi jin huayuan i — (zhuang féng), donde 1. La primera parte,
(Cang ying) significa ‘mosca’; &3k (féijin), ‘volar’; 7£FE H (hua yuan IY) significa
‘en el jardin’. Y la segunda parte, separada por una raya —, #% (zhuang féng)
significa que ‘(la mosca) finge ser abeja’ y Ji; (féng), ‘loca’. Literalmente, xié hou
yU quiere decir ‘una mosca volando por el jardin—se hace pasar por una abeja
(loca). En su sentido idiomatico, se corresponde parcialmente con la locucidn
espafiola Estar como el perro en misa.

La homofonia es muy frecuente en los xié hou yu, que, como se ha se-
flalado, generalmente son expresiones coloquiales, humoristicas y satiricas
utilizadas en la vida cotidiana. A través de estas comparaciones y metaforas
expresivas, se refuerza la impresién del interlocutor, reflejando tipicamente la
sabiduria popular. Por lo tanto, el significado irénico de esta UF es mas fuerte
que en las otras UF chinas.



ESTUDIOS Y ENSENANZA DE LA FRASEOLOGIA ESPANOLA EN EL AULA DE ELE... 255

3.5 Yanyiu

Los yan yii son ya UF explicativas. Recogen la sabiduria y experiencia
transmitidas de boca en boca y conocidas por todos. Originados cuando el Ro-
mancero Chino ( 13 4, siglo vi a.C.) (Han, 2019), la mayoria de ellos provienen
de la lengua oral de los campesinos (Wen, 2006; Han, 2019). Son, légicamen-
te, andnimos, a pesar de que algunos puedan documentarse (Sun, 1989; Wu,
2014; Qin, 2022; Han, 2024). Resumiendo, sus caracteristicas son: «autonomia,
fijacidn, caracter popular y vulgar, forma concisa, transmision oral y fondo di-
dactico» (Qin, 2020). Ademas, funcionan como enunciados oracionales, donde
se condensa la sabiduria popular, tanto de personas cultas como analfabetas,
ancianas y nifias (cf. Sun, 1989; Wu, 2014).

A estas propiedades se puede afadir que el yan yu tiene un caracter na-
rrativo (Wen, 2006 en Han, 2019). Por su condicidn de «dicho breve, populary
significativo», se corresponde con el refrdn espafiol o con alguna otra paremia
(dicho, proverbio o adagio...) (Wu, 2014; Han, 2019; Qin, 2020). Su contenido
semantico abarca de forma integral la vida humana, desde lo cotidiano y lo es-
piritual, lo natural y universo hasta las actividades laborales, englobando todos
los oficios, con una nota de cortesia y moralidad (Qin, 2022).

Entre las diversas estrategias retdricas de los yan yd, estan el

paralelismo o equilibrio (significado similar o parecido; de opuesto o
contrario; de significado consecutivo), repeticion, quiasmo, anadiplo-
sis, simil / comparacién (BHIG} (ming yU) [L: metafora clara], metafora
M7 (heiyu) [metafora oscura], metonimia, sinécdoque, prosopope-
ya o personificacion, hipérbole, realce, antitesis (Qin, 2020).

Debido a que los yan yii se transmiten de boca en boca, de generacidn
en generacién, poseen una fijacién estructural no absoluta, pues admiten la
flexibilidad en cinco aspectos (Qin, 2022):

1. Sustitucion de componentes (sindnimos, variantes diatopicas o diacro-
nicas...) o sustituciéon de otras unidades léxicas.

2. Alteracién del orden.
3. Son bimembres con relacion sintactica yuxtapuesta y rima.

4. Eliminacién o acortamiento (puede ser omitido segun el contexto).
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5. Adicion de componentes (no es muy frecuente, pero existe).

Un ejemplo de yan yi es: F SAEMRAIT— S FYEF (bai nido zai lin bu ru
yi nido zai shou). 5 (bai nido) significa ‘cien pajaros’; TEAK (zai lin), ‘en el
bosque’; AT (bu rd), ‘no maés vale que..; —5 (yT nido), ‘un pajaro’; y f£F
(zai shou), ‘en mano’. Equivale al refran espafiol Mds vale un pdjaro en mano
que ciento volando. Este yan yu aconseja que no perdamos lo seguro por algo
gue, aunque pueda parecer mejor, no es seguro.

3.6 Gé ydn

Gé ydn y ydn yu pertenecen a la misma categoria, son UF explicativas que
comparten propiedades como:

1. Estructura semdntica simétrica y armoniosa. Son concisos tanto en la
forma como en el contenido (Wu, 2014).

2. «Sus formas sintacticas pueden ser oraciones simples (sujeto-predi-
cado y no sujeto-predicado) y oraciones compuestas (coordinadas y
subordinadas)» (Sun, 1989, en Qin, 2022).

3. Recurren frecuentemente a una gran cantidad de figuras retdricas
(Sun, 1989; Wu, 2014).

4. Constituyen expresiones directas y formas descriptivas (Wu, 2014).

5. Muchos ydn yu y gé ydn «persiguen un estilo ordenado, armonioso»
(Sun, 1989), con rima interna (Sun, 1989 en Qin, 2022).

A pesar de estas similitudes, existen diferencias entre ambas UF que, si no
se tienen en cuenta, como hacen algunos frasedlogos chinos, puede generar-
se confusion. Los gé ydn son «secuencias autonomas del habla» (Wu, 2014).
Normalmente provienen de palabras de personajes famosos de obras clasi-
cas y antiguas, empleadas con un fin didactico moral (Han, 2019). Muestran
«valores ideoldgicos, principios morales, forma de ser, actitudes y conductas»
(Sun, 1989; Wu, 2014; Han, 2019). «Estan estrechamente relacionados con el
cédigo ritual feudal de la etnia Han y reflejan una sintesis de las formas de
vida influenciadas por factores geograficos y culturales (Wu, 2014). Los gé ydn
pueden equivaler a paremias espafiolas, como maximas, aforismos o adagios
(Wu, 2014) o también como proverbios, maximas y citas (Han, 2019). Un ejem-
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plode géydnes: T2 » BT UL5T (gian IV zhi di, kui ya yi xué). T H(qgian
1) significa ‘mil millas’; Z (zhi), ‘de’; 3&( di), ‘dique’; T (kui yd), ‘derrumbar-
se por’; B/ (yi xué), ‘agujero de una hormiga. Literalmente, gé ydn significa
«un dique de mil millas puede derrumbarse por el agujero de una hormiga».

4. LA INVESTIGACION CHINA EN LA FRASEOLOGIA DEL ESPANOL

El nimero de investigadores chinos que se ocupan de la fraseologia es-
pafiola ha crecido significativamente en cantidad y calidad en las dos ultimas
décadas, casi siempre en el contexto de ELE y desde la dptica contrastiva de la
fraseologia espafiola-china, de ahi el nimero relevante de tesis doctorales de
investigadores chinos defendidas en las universidades espafiolas, muchas de
ellas focalizadas en la variacién cultural y las metaforas. Pasamos a esbozar el
estado de la cuestion.

4.1 Analisis contrastivo entre las UF espafiola y china

Seguimos en este apartado, el articulo de Lastres Espejo (2024), donde
se ordenan los principales trabajos de los Gltimos afios realizados por investi-
gadores chinos y relativos a la fraseologia china y espafiola. La teoria seguida
es la semantica cognitiva y la teoria de las metaforas conceptuales desde las
perspectivas experiencialista (Lakoff y Johnson, 1980; Lakoff, 1986) y cultural
(Dobrovol’skij y Piirainen, 2005). Las metaforas estudiadas se centran mayorita-
riamente en estos aspectos: zodnimos o zoomorfismos, fitdbnimos o botanismos,
cromatdénimos, gastronomismos, somatismos o somatdénimos y emociones...

Lastres Espejo (2024, p. 113) situa en el final de los afios 80 del siglo pasa-
do el comienzo de la investigacion en fraseologia espafiola-china, en concreto,
menciona la tesis doctoral de Hu (1989), defendida en la Universidad Complu-
tense de Madrid, como la primera en desarrollar un analisis contrastivo entre
los refranes de ambas lenguas. Hu analizo los refranes chino y espafiol llegando
a la conclusidn de que las culturas espafiola y china comparten puntos en co-
mun en la manera de reflejar los sentimientos y comportamientos humanos.

También merece especial atencidn la tesis doctoral de Liu Liu, defendida
en 2002. En ella el autor realiza un tratamiento, desde una perspectiva inter-
cultural, de la traduccidn al espafiol de las paremias chinas (refranes, adagios
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y dichos populares) del Espejo rico del claro corazén (Ming xin bao jian «BH.(»
FX» ), obra literaria en chino del espafiol Juan Cobo (1547-1593). La tesis de
Ku (2006) es otra investigacion temprana. En ella se aborda la traduccion de UF
chinas (su yu, chéng yt, dudn yt), juegos de palabras, falsos amigos, homafo-
nos y eufemismos, al espafiol de la famosa novela china del siglo xvii, Suefio
en las estancias rojas (Héng Lou Méng «ATHEEY ).

En la década de 2010, han seguido publicandose nuevas tesis doctorales
contrastivas, «testigos de un verdadero interés por el estudio de la fraseolo-
gia espafiola y china desde una perspectiva contrastiva» (Lastres Espejo, 2024,
p. 113). Ejemplos de este interés es la tesis de Jia (2012), consistente en un dic-
cionario fraseolégico-cultural, con variadas areas de interés (animales, colores,
ndmeros, somatismos...). Otras investigaciones son las de Wu (2014), sobre
zoonimos (perro, gallo/gallina, pollo, lobo, caballo, buey/vaca/toro, rata/ratén,
cuervo, oveja/cabra/cordero, cerdo); de Xiao (2016), sobre las UF metaféricas de
emociones (miedo, hambre, gula, ira, alegria...); de Lei (2017), asimismo acerca
del lenguaje figurado; Wen (2017), que trata de colocaciones y férmulas; Gan
(2018), sobre UF espafiolas y chéng yii; Zhou (2018), donde se estudian metafo-
ras y metonimias relativas a la designacion eufemistica de «morir»; Han (2019)
es autora de un estudio diacrdnico contrastivo de las UF que contienen térmi-
nos cromaticos basicos (negro, blanco, rojo, verde, amarillo); Liao (2019) analizé
las UF espafiolas empleadas en la ensefianza religiosa a estudiantes chinos; Nie
(2019) por su parte, se fijo en las ideologias transmitidas a través de los colores
en las UF (negro, blanco, rojo, amarillo, verde, azul, morado, naranja, gris y ma-
rrén); Qin (2020) se ocupa de los refranes relacionados con los campos semanti-
cos correspondientes a la mujer, la supersticion y el tiempo atmosférico.

Ya en la década actual se han defendido nuevas tesis doctorales. Por
ejemplo, Jian (2021) realiza un estudio contrastivo de refranes espafioles y chi-
nos; Liu (2021) afronta el estudio lingliistico y sociocultural de la gastronomia
en ambas culturas; Zhai (2021), el estudio lingiistico y cultural de gastrono-
mismos metaféricos; Duan (2022) trata las locuciones espafiolas en el método
de ELE mas empleado en China, Espafiol Moderno; Guo (2022) elabora una
investigacion sobre las UF somaticas (hombro, carne, hueso, brazo, pecho, pelo
y 6rganos internos); Hu (2022) examina la semantica de las locuciones desde
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la perspectiva cognitivista en ELE; Lin (2022) se ocupa de las locuciones rela-
cionadas con el sentido auditivo; Huang (2024) realiza un estudio diacrénico
contrastivo en las UF del amor; Zhang (2025), de las UF somdticas en material
para su aplicacidn en ELE (boca, cabeza, corazdn, lengua, mano), entre otras.
A la vista de estos datos, queda claro el interés por la comparacion de las UF
espafiolas y chinas entre los académicos chinos.

4.2 Monografias sobre las unidades fraseoldgicas

Primeramente, nos encontramos con el estudio fraseodidactico aplicado
a la ensefianza de ELE de Wu (2016). Trabajos sobre UF concretas son los de
Jia y Luque Durdn (2017), y Wang y Pamies Bertrdn (2020) han trabajado so-
bre las locuciones. Los refranes y paremias han sido tratados por Sun (2007),
Xiao (2011), Lin (2015), Wang (2016), Jiang (2020), LiuLiu (2019, 2021) y Qin
(2022). Tenemos también diccionarios fraseolégicos como los de Tang (2007)
y Jia (2013), de caracter fraseoldgico-cultural; asi como diccionarios de mo-
dismos como los de Tang (1991), Chen (1993), Fang, Chen, Du, Luo, Huang y
Tan (1995), Li (2006); ademas de diccionarios de refranes y paremias, como
los de Gao, Gao y Fang (2010) y LiuLiu (2021). Luego estan los diccionarios
fraseoldgicos de campos concretos, como el de Lei (2017) sobre zoomorfismos
y botanismos, o el glosario sobre somatismos que aparece como anexo en la
tesis de Zhang (2025).

4.3 Otras investigaciones

La investigacidn contrastiva entre |a fraseologia china y espafiola no se li-
mita a las tesis doctorales. Entre los trabajos sobre zodnimos o zoomorfismos,
hay que citar el de Lin (2008) sobre proverbios; el de Fu (2009), sobre el sig-
nificado secundario; Wu (2010), acerca del cerdo en la fraseologia espafiola y
china; Wu (2015), sobre los sentidos culturales; Lei (2015), sobre el pez; Gan
(2021a), que se ocupa de los rasgos con los que se categoriza a los animales;
Gan (2021b), sobre las connotaciones del hordscopo chino en las UF espafiolas
y los chéng yii. Lei (2021) ha estudiado metaforas y culturemas en los fitdnimos
o botanismos.

Los cromatdénimos han sido objeto de estudio desde una perspectiva sin-
cronica por Cao (2011), Zhang y Tian (2014), Lin (2018), Nie (2020), Nie y Li
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(2021); y, desde una perspectiva diacrdnica, por Han (2021). También han in-
teresado los gastronomismos, como estudiados por Monteiro Plantin, Pamies
Bertran y Lei (2018), Lyu (2020), Lyx (2021) y Li (2021). Igualmente, diversos
autores han examinado los somatismos, como Guo (2013), Hsieh y Lu (2014),
Hu (2016), Wu (2016), He (2017) y Wu (2018). Por ultimo, estan las monogra-
fias sobre las emociones, y entre ellas podemos citar las de Penas Ibafiez y Xiao
(2014 y 2019) y Lei y Pamies Bertran (2019).

5. MATERIALES EMPLEADOS EN LA ENSENANZA DE ELE EN CHINA

Segln Lopez Vazquez (2011, p. 539),

los manuales tienen una importancia fundamental en el primer acercamiento o
contacto con una nueva lengua, tanto para los aprendientes como para los do-
centes, quienes encontrardn en él una eficaz herramienta a la hora de organizar
sus clases de espafiol.

Por ello, las unidades fraseoldgicas de diferentes niveles que aparecen
en estos materiales son de un interés especial en la ensefianza de espaiol,
aunque la ensefianza y adquisicion de estas UF sigue limitada, en general, a los
niveles avanzados. Los docentes chinos intentan ensefiar las UF basdandose en
el MCERL y el PCIC. El problema es que los ejemplos proporcionados por am-
bos documentos de referencia son relativamente escasos, de ahi la dificultad
de los docentes cuando quieren ensefiar las UF, lo que convierte la tarea en un
desafio considerable.

A continuacidn, va a realizarse una revision del tratamiento de las UF en
los tres principales materiales didacticos empleados en la ensefianza de ELE en
China. En ellos, las locuciones presentan mayor frecuencia. Asimismo, su can-
tidad radica en el incremento cuantitativo en funcién de nivel de complejidad
del manual. En lo referente a las paremias, y en consonancia con lo expuesto
en el apartado 2.1, segun la seccién dedicada a las expresiones de la sabiduria
popular (§ 5.2.2.3.) dentro de las competencias sociolingtisticas (§ 5.2.2.) del
MCERL es particularmente relevante, junto con Sevilla Mufioz y Barbadillo de la
Fuente (2021, p. 63) destacan que «se recomienda niveles avanzados (niveles
C1lyC2), tanto en la competencia léxica como en la sociolingiistica». En conse-
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cuencia, los refranes pueden encontrarse esporadicamente en el nivel B2, pero
su presencia y tratamiento suele darse mas en el nivel C1. En contraste, ya an-
ticipamos que aparecen las férmulas mds frecuentes en los niveles inferiores.
A pesar de que los materiales se centran en la gramdtica y el vocabulario, las
UF se hallan entremezcladas con estos contenidos gramaticales y léxicos. Esto
implica que los aprendientes requieran dominar mas las UF. Lo mismo ocurre
con este patrén en el PCIC.

5.1 Espaiiol Moderno (edicion revisada)

Espaiiol Moderno (Volimenes 1, 2, 3, 4 y 5) forma parte de la serie Es-
pariol Moderno, una coleccion de libros de texto editada por la editorial Fo-
reign Language Teaching and Research Press, especificamente disefiada para
los universitarios chinos de la carrera de Filologia Hispanica. Sin duda, «es el
método oficial de ELE y el Unico escrito por profesores chinos, Dong Yansheng
y Liu Jian (Universidad de Lenguas Extranjeras de Beijing). Se le considera la
biblia de la ensefianza del espafiol en China» (Yang, 2010; Wen, 2017; Guo,
2019). O sea, es el material mas usado en las aulas de ELE en China y hasta
no hace mucho el Unico. Refleja la situacién actual de la ensefianza de las UF
espafiolas en el aula de ELE en China.

Los cuatro primeros volumenes de su nueva edicion —correspondientes a
los afios 2014, 2015 y 2018-y el quinto volumen nuevo —publicado en 2023,
han sido revisados en su totalidad y las grabaciones han sido realizadas por
expertos latinoamericanos o profesores nativos de espafiol, lo que permite a
los universitarios chinos experimentar de forma directa el acento auténtico del
espafiol de Espafia y América Latina. Por tanto, en comparacién con la versién
anterior de Espafiol Moderno?, esta edicion revisada refleja actualizaciones en
algunos contenidos y enfoques. Los volimenes 1 y 2 corresponden al nivel
basico, destinados al primer curso y los inicios del segundo en la ensefianza
universitaria china; los volumenes 3 y 4 corresponden al nivel intermedio y es-

* Los seis volimenes de la versién anterior fueron redactados por los actuales catedraticos

de la Universidad de Lenguas Extranjeras de Beijing, Dong Yansheng y Liu Jian, entre 1999
y 2007. Conocida en China como Libro Azul, «segun el departamento de espafol de Fo-
reign Language Teaching and Research Press, en la que se publican ambas ediciones, en
2016, aunque la mayoria de las universidades chinas han adoptado la nueva edicion, hay
una cantidad limitada de ellas que todavia sigue la antigua» (Song, 2018: p. 149-150).
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tan dirigidos a universitarios del segundo afio; el volumen 5, de nivel avanzado,
se utiliza en el tercer afio y aborda temas académicos de mayor complejidad
(Song, 2018: p. 375).

5.2 Tratamiento de las UF (colocaciones, locuciones y enunciados)

Con el fin de revisar el tratamiento otorgado a estas UF en dichos manua-
les, asi como en los ejercicios correspondientes, y determinar si este es ade-
cuado y acertado, se considera lo expuesto por el trabajo de Wen (2017), ya
que la autora ha realizado un analisis exhaustivo del tratamiento de las coloca-
ciones, locuciones y enunciados fraseoldgicos en la edicion revisada de Espa-
fiol Moderno (volimenes 1, 2 y 3), lo que constituye una investigacion bastante
completa. Por tanto, esto podria sugerir directamente ciertas limitaciones en
la aproximacion pedagogica, posiblemente «faltar de un enfoque sistematico
y orientativo en la ensefianza de UF» (Wen, 2017: p. 105), o por parte de los
docentes chinos, tal vez derivadas de una experiencia auiin no consolidada en
este dominio especifico.

5.2.1 Muestras del tratamiento de colocaciones y locuciones

«En lo que se refiere al nivel que presentan las colocaciones que se han
encontrado en los tres volumenes, la situacion ha sido algo cadtica y desor-
ganizada, pues aparecerian colocaciones de niveles avanzados en el primer
volumen» (Wen, 2017, p. 90). Es decir, el nivel de dificultad de muchas colo-
caciones no se corresponde con el de los manuales en que encuentran. Otro
problema es el que se produce por el tratamiento inapropiado de las locucio-
nes en dichos manuales, ya que estas son con frecuencia abordadas por los do-
centes como colocaciones. Evidentemente, esto podria llevar a una confusién
conceptual entre los docentes y los aprendientes, en cuanto a las categorias de
la fraseologia espafiola. Una muestra que sirve de ejemplo a esto que decimos
del tratamiento de una locucién, Conciliar el suefio, en este manual.

vigor m. &5, &£
conciliar el suefio perifverb. N\EE
recomendacién f. =

Espaiiol Moderno 3. Unidad 11, p. 216
(Wen, 2017: p. 87)



ESTUDIOS Y ENSENANZA DE LA FRASEOLOGIA ESPANOLA EN EL AULA DE ELE... 263

Como pueden observar la terminologia no es muy cuidadosa, porque
Conciliar el suefio no es una perifrasis verbal, sino una colocacion, en la que el
verbo conciliar adquiere un sentido abstracto. Estos ejemplos dan un ejemplo
de que las locuciones se tratan superficialmente. Se dice en el Espafiol Moder-
no que las locuciones adverbiales y prepositivas son demasiadas frente a las
locuciones verbales (Wen, 2017). La misma situacion del tratamiento existe en
muchos casos.

Las locuciones del Espafiol Moderno aparecen principalmente en la sec-
cion de vocabulario de cada unidad. No obstante, «la mayoria de ellas son
locuciones adverbiales, preposicionales, algunas conjuntivas, mientras que
se queda vacia la catalogacion de las verbales» (Wen, 2017: p. 168). Las dos
muestras que se presentan a continuacion, relativas al tratamiento de la lo-
cucion verbal Darse prisa y la locucién adverbial Estar en boga, sirven para
ilustrar esta situacion.

Espaiiol Moderno 2. Unidad 2, p. 20
(Wen, 2017: p. 168)

estar en boga A%
__teorfa £ Eie

Espaiiol Moderno 2. Unidad 15, p. 259
(Wen, 2017: p. 168)

5.2.2 Muestras del tratamiento de enunciados

Estos ejemplos de UF recogidos en el Espafiol Moderno son mayoritaria-
mente enunciados fraseoldgicos, es decir, férmulas y paremias. No obstante,
«se confunden involuntariamente varios conceptos como frases, frases he-
chas, refranes y maximas» (Wen, 2017; Wen., Mei., y Gao, 2022), esto resulta
de «enfrentar una ambigliedad cuando distinguimos los chengyu y los refranes
espafioles» (Wen., Mei., y Gao, 2022, p. 130), ya que la guia de dicho manual
no establece claramente los equivalentes entre las UF espafiolas y chinas. Ve-
mos algunos errores en las siguientes muestras.
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SO e Bk, T A T (Lea con buena pronunciacion y entonacion

las siguientes frases hechas):

Espaiiol Moderno 1. Ejercicio I, Unidad 14, p. 233

Por ejemplo, una locucién es Dormirse en los laureles, en vez de Dormir

en los laureles. Por otra parte, estos ejemplos plantean la cuestion de la equi-

valencia entre los chéng yu y los refranes, ya que habitualmente los investiga-

dores chinos afirman que los chéng yt equivalen a locuciones.

o L WVIRR STMIK RIS, 3k QU Y MM B (Siguiendo ks grabacide, lea las siguientes

frases bechas paniendo atenciin a la fomética v Ia entoaacién):

Espaiiol Moderno 2. Unidad 14, p. 249

Y otro ejemplo, Al buen callar llaman Sancho, que es un refran en espafiol,
pero en chino, puede equivaler a un chéng yt, traducido a JTEk 4 (chén mo
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shi jin); asi como Adonde fueres haz lo que vieres, que se traduce en chinoy
significa también un chéng yi A Z[fifs ru xiang sui su (Wen., Mei., y Gao,
2022, p. 130).

Con respecto al tratamiento de las formulas en Espafiol Moderno, segin
el trabajo de Wen (2017), también faltan las notas de categoria en los mismos
tratamientos. Por ejemplo, los tratamientos siguientes de las dos férmulas:
Buenos dias y Mucho gusto.

bueno,na adj. ¥
dia m. x
buenos dias B HiF

Espafiol Moderno 1. Unidad 1, p. 3
(Wen, 2017: p. 173)

mucho gusto REMONRIR, &,
R~4i1, #&67)

Espaiiol Moderno 1. Unidad 1, p. 3
(Wen, 2017: p. 173)

5.3 Nuevo Suena

Nuevo Suefia ha sido elaborado por lingtiistas senior de la Universidad de
Alcald, como la profesora Maria Angeles Alvarez, junto con otros docentes de
ELE con amplia experiencia. La serie consta de cuatro libros, que corresponden
alos niveles A1-A2, B1, B2, C1, publicados por la editorial Anaya ELE entre 2015
y 2017, respectivamente. Ademas, cuenta con libros de profesor y cuadernos
de ejercicios. La edicion china* de dicho manual, es un conjunto de materiales
originales importados por la Editorial Foreign Language Teaching and Research
Press desde Anaya ELE (UAH), entre 2017 y 2019. Con el fin de facilitar su uso
por parte de los aprendientes chinos, el profesor Wang Lei, de la Universidad
de Lenguas Extranjeras de Pekin, adaptd la obra original, ajustandola a los ha-
bitos y caracteristicas del aprendizaje de los aprendientes chinos. La seccién de
cada leccién, ‘Maneras de VIVIR’, es una de las caracteristicas especiales de la

* Conocido como ‘Un viaje por Espafia’ (ZE#& PHHE 2}, z6u bian xi ban ya) en China.
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nueva edicién; lo que permite a los aprendientes aplicar lo aprendido y cono-
cer la cultura de Espafia y los paises latinoamericanos. Esta serie de manuales
puede ser utilizada en cursos de ensefianza de espafiol como segunda lengua,
asi como material complementario en la ensefianza de la carrera de espafiol en
China. También ha seguido de cerca el MCERL, por lo que es apta para preparar
examenes de nivel de ELE, como el DELE.

5.3.1 Muestras del tratamiento de locuciones

En el articulo de Martin Rider (2023) se analiza el tratamiento de las lo-
cuciones adverbiales de modo, explicitas e implicitas, en diez manuales didac-
ticos de nivel B2 publicados entre 2011 y 2021, incluido el Nuevo Suefia 3.
Las locuciones adverbiales del Nuevo Suefia 3 predominan sobre las de otros
manuales didacticos del mismo nivel B2. De las 42 locuciones adverbiales de
modo explicitas, solo 7 se encuentran en el PCIC (Martin Rider, 2023: p. 66-
67), como vemos en la muestra siguiente de Martin Rider (2023) en el Nueva
Suefia 3. De hecho, son las locuciones adverbiales, por su parte, la guia de la
seccion GRAMATICA de esta unidad Expresiones con preposiciones, que exacta-
mente es lo que conviene que dominen los aprendientes.

e
@M MinsE S

Nuevo Suefia 3 (B2). Unidad 5, p. 101
(Martin Rider, 2023)

Primeramente, se ha enumerado un esquema de 66 UF sin explica nada.
Inmediatamente después, se plantea un ejercicio de rellenar los huecos sobre
la correspondencia de la locucién mencionada en la oracion dada.
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Completa con ia expresién adecvada. AN S AMRLE T AT

e

arwr

Sustitupe Ay expresio-
O PrepOoNchin por
QCras N que Cavdiie o 1ode ¢l puchie ssistié & poaer de gar mo habis shis aneacier i
significade. AN NER ploalio. Dexpeds do sa marsvdbma oo de erel coosonmron sas cor
ENTHRAYSONE vinemcia qoe fue G il o pove. Mi medire hacts 500 por e husenes
ARN. AREnNEx P aede Iy 2
e

wsasbaron by mdhon 2 vas larvdoe

ey ooary sefer sk La Soda fue 3o las qee hacen dpunn

patve by M

T
s perhados i
v pusdres b

wabur be roever

Nuevo Suefia 3 (B2). Unidad 5, p. 101
(Martin Rider, 2023)

Inmediatamente después, un ejercicio efectivo (33) para aplicar lo apren-
dido, se plantea una respuesta de rellenar los huecos sobre la correspondencia
de las locuciones mencionadas a la oracidn dada. Lo que merece un analisis
mas detallado es el ejercicio 35, pues requiere que los aprendices identifi-
quen las expresiones con preposicion (locuciones adverbiales), reemplacen
sus equivalentes sindnimos y determinen los contextos apropiados para su
uso. Aungue no ofrece pistas ni muestras, su objetivo principal es fomentar
la reflexion sobre el funcionamiento lingtiistico de dicha unidad (Martin Rider,
2023: p. 64).

5.3.2 Muestras del tratamiento de enunciados

En comparacién con otros manuales, solo Nuevo Suefia 4 destaca en el
tratamiento de las paremias. En particular, el glosario de dicho volumen incor-
pora, en la Leccién 5, una seccién especializada titulada REFRANES Y FRASES HE-
CHAS, la cual constituye una herramienta como guia valiosa para la ensefianza
de estas UF. Como se ilustra a continuacion:



268 ZIXUAN FAN

glosario

Eite no preterde ter un GKOCrAno. WO Ura herramerts de comuitas qee facite 3 os surmeca y al profmor e
trabap en case Er b tradecodn & anco Komas 3 ha rohado ls variente bravdefs ertre pardrtesn 3 contiruacken
Ae portaguis Tanto bos térmwnds de la lecOdn 5 (refranes v fraes hechas) como 108 de & lottdn 9 (arvercanemod)
NG e han wradecdo

Nuevo Sueiia 4 (C1). Glosario, p. 234

Nuevo Suefia 4 (C1). Glosario, p. 240

5.4 Aula Internacional Plus (nueva edicién)

Hemos elegido esta nueva serie de manuales, actualizada y revisada por
la editorial Difusidn, porque ha sido adoptada como material oficial para la
ensefianza del espafiol por el Instituto Cervantes. Cada volumen se publicé
secuencialmente entre 2020 y 2023: Al y A2 (2020), B1 (2021), B2.1 (2022),
B2.2 (2022) y C1 (2023). Esta eleccidn esta respaldada por la gran acogida que
ha tenido entre los profesores de ELE, lo que le ha otorgado un alto grado de
reconocimiento global y un amplio grupo de usuarios, aumentando significati-
vamente su valor como referencia. La nueva edicidn de esta serie, que consta
de seis volumenes, incluye el nivel Aula Internacional Plus C1, el primer manual
C1 de la editorial Difusion. Ademas, las secciones adicionales Mds ejercicios y
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Mds gramdtica se han integrado al final de cada volumen. Con el fin de orien-
tar a los aprendientes chinos en la adquisicion de las UF espafiolas necesarias
para su nivel correspondiente, esta nueva serie de materiales didacticos ha
sido elaborada con numerosos médulos tematicos y escenas de didlogo estre-
chamente relacionadas con la vida cotidiana.

5.4.1 Muestras del tratamiento de locuciones

Esta nueva edicion divide el nivel B2 en dos volimenes. En el primer volu-
men de este nivel, |a siguiente muestra resulta mas destacada.

ESLLLL Una revista ha publicado los testimonios de custro personas que viven solas, Lee
los textos y anota en tu cuaderno las ventajas y los inconvenientes que sefialan. Despues,
compara tus anotaciones con las de otra persona de la clase.

¢S0l0s 0
independientes?

Ser sollero ya no es 1o
vz hiay s oo
pessonas, eploramos oS porguds ¢

qm cada
s

Ignacio, g Marcela,
43 aiios. 'y 37 aios.
Dworcledo Separada

66 afios.
Divorciado

Aula Internacional Plus 4, B2.1. Unidad 4, p. 61

Su objetivo consiste en que los aprendices registren los puntos fuertes
y débiles de cuatro narradores autobiograficos y los comparen con los de sus
companieros. No es dificil observar que casi todo el contenido lleva intercala-
dos tal vez con exceso multiples tipos de locuciones. Por ejemplo: darse cuenta
de (loc. verb.); al contrario (loc. adv.); por supuesto (loc. adv.); de hecho (loc.
adv.); echar de menos (loc. verb.); estar de moda (loc. verb.); en realidad (loc.
adv.); perder la cabeza (loc. verb.); en lugar de (loc. prepos.); a través de (loc.
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prepos.); dar vueltas (loc. verb. colog.), etc. Este fendmeno pone de relieve
que, en el nivel B2, se exige un aumento considerable en la capacidad de los
aprendices para usar estas UF de manera mas flexible.

5.4.2 Muestras del tratamiento de enunciados

En esta actividad, se orienta a que los aprendientes reflexionen sobre las
decisiones y consecuencias de las siguientes conversaciones, fomentando el
intercambio de experiencias en un entorno conversacional. La primera oracién
del primer didlogo merece ser explorada, ya que permite establecer su equiva-
lente en chino. De este modo, los docentes pueden identificar cémo abordar
esta UF para enseiarla. Es un refrdn, No hay mal que por bien no venga. Su
equivalente chino es un gé ydn #4545 firfa (huod xi fa zhi sud yi)®, literalmente,
la suerte y las desgracias son interdependientes, se apoyan mutuamente. Este
gé ydn expresa que es posible que la desventura o la adversidad genere resul-
tados positivos inesperados.

6. JSE ARREPIENTEN?

A_En las siguisntes commriaciones, algunas personas comentan decisiones gue tomarca
on algun momento de su vids. ;Crees que se alegran de haberlas tomado o se arrepeenten?
Per qua? Comdntalo con tus compaifieras/as.

o .

» hay mal Que por Lien

- ¥
» 3 SabOL woy on trer t , : ochar del wabayo. tiene
552 o un ataqua. |NIGRGE ]
ol vimlo se retrasd ' que 3l fircsl no we lo
2 B v dynnl

tompo 3 b Innugurackin ded ‘ ‘ o &, 3 monos mal que

40y no Begué a

Aula Internacional Plus 5, B2.2. Unidad 6, p. 97

5 Proviene del cap. 58 del Cldsico del Camino y la Virtud 384 (Dao Dé Jing) de £-F Ldozi.
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BARES Y RESTAURANTES

N | en establecimi e s rec dable usar

las formas usted o ustedes.

CAMAREROS/AS

; ?
Para preguntar 2Qué desealn
qué quiereel  ;0uéle/les pongo?

- ;Para beber?

;Alguna cosa de postre?
Para ofrecer -

(Algan café /licor?
CLIENTES/AS

Primero, (quiero) sopa, y después,
Para pedir en pollo al horno.
un restaurante  (Para beber) una cerveza, por favor,
Para mi, la ensalada de espinacas.
":‘m /Qué hay / tienen de primero / entrante /
: oz sequndo / plato principal / postre?

Para pedir Perdone, ;me pone olra aqua’
algo mas Perdone, ; me trae un poco mas de pan’
iCudnto es?/ ;Qué le debo?

P La cuenta, por favor

Aula Internacional Plus 1, A1. Unidad 7, p. 107

Por ejemplo, en la unidad 7 «jA COMER!» de Aula Internacional Plus 1,
se encuentran formulas del tipo: «¢Le/les pongo algo mas?», «¢Para beber?»,
«La cuenta, por favor», entre otras Este enfoque pedagdgico tiene como prin-
cipal objetivo identificar el uso de las formas «usted» y «ustedesy, si bien estas
férmulas se presentan contextualizadas en el dmbito de bares y restaurantes,
su realce en negrita responde exclusivamente al propdsito de clarificar a los
aprendientes la distincién gramatical entre el singular y el plural. En conse-
cuencia, las referencias a dicho entorno tematico son de cardcter incidental y

no constituyen el nucleo del contenido pedagdgico, es decir, no en el analisis
de UF especificas de tal contexto.

6. CONCLUSION

En cuanto a la ensefianza de las UF en el aula de ELE en China, la deficien-
cia es doble: por un lado, la cantidad insuficiente de UF a las que se exponen
los aprendientes; por otro, la irrelevancia con la que suelen presentarse, solo
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como simple herramienta auxiliar para la practica gramatical. Los manuales
habituales carecen de explicaciones sistematicas sobre el uso y significado de
las UF, lo que impide que cumplan con su correspondiente funcion pedagogica.
La fraseologia deberia ocupar un espacio mayor en los materiales didacticos.

Para ensefiar a los estudiantes chinos los significados culturales especifi-
cos de las UF, es precisa una comprension profunda e integrada de la cultura
espafiola, como via 6ptima de conocerla de forma directa. Entre los objetivos
de la ensefianza de las UF en ELE, estd la preparacion de los aprendientes de
acuerdo con los criterios del PCIC y de los exdmenes DELE de niveles avanza-
dos (B2-C2). Es un hecho que en los materiales de los manuales de los niveles
superiores deberia haber un aumento progresivo en la frecuencia de uso y
evaluacidn de las UF, no solo para obtener por parte del aprendiente una bue-
na evaluacién de su competencia linglistica, sino también de su conocimiento
sobre la cultura espafiola.
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1. INTRODUCCION

Los fendmenos alejados de la norma del espafiol, en tanto que no presen-
tan una tendencia a la unidad que persigue el registro culto, pueden ayudar a
entender el funcionamiento de una lengua y los cambios linglisticos que en
ella se producen. Para comprobar la relevancia de un fenémeno es imprescin-
dible contar con los datos suficientes que permitan realizar generalizaciones y
describir las posibles causas del cambio linglistico. Asimismo, la incorporacién
de la variacién y de fendmenos que escapan del espafiol normativo se concibe
como un deber para el entendimiento global y profundo de la gramatica des-
criptiva y tedrica, como apunta Demonte (2005).

No obstante, existen fendmenos que se producen mayoritariamente en
muestras orales de la lengua o en registros no formales para los que en mu-
chas ocasiones es dificil extraer un gran conjunto de datos que permitan, a su
vez, realizar generalizaciones. Esto se debe bien a que los textos recogidos en
la mayoria de los corpus son literarios o formales, bien a que algunos corpus
informales, como los orales o conversacionales, tienen un tamafo reducido
que dificulta el rastreo de estos fenémenos de forma masiva.

La obtencidn de datos de fendmenos ligados a un uso mas espontaneo
de la lengua de forma masiva se convierte, por tanto, en una tarea dificil. Es
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por esto por lo que, para el estudio de estas formas, es enormemente Util la
existencia de corpus que, aunque sean escritos, estan compuestos por tex-
tos que proceden de pdaginas webs, como foros o blogs, que presentan ciertas
caracteristicas compartidas con la oralidad. Este es el caso de algunos de los
corpus integrados en el programa Sketch Engine, un software de andlisis tex-
tual y creacion de corpus que contiene herramientas que agilizan y permiten el
trabajo en la investigacion linglistica de estos fendmenos (Arias Rodriguez et
al., 2019; Del Olmo Suérez y Arias Rodriguez, 2021).

En concreto, para la bisqueda de fendmenos alejados de la norma en el
espafiol, nos centraremos en los corpus Spanish Web 2011, 2018 y 2023. Estos
corpus contienen, por un lado, un elevado nimero de palabras, por lo que per-
miten la obtencion de un gran conjunto de datos del fenédmeno seleccionado.
Por otro lado, estos corpus estan, a su vez, divididos en subcorpus que se co-
rresponden con la mayoria de las areas dialectales del espafiol, lo que permite
analizar la distribucién dialectal de los fenémenos.

Asi pues, a lo largo de este trabajo se presentara el software Sketch Engine
y sus opciones de busqueda como herramienta metodoldgica para la identi-
ficacién de fendmenos no candnicos en los estudios lingliisticos del espafiol.
Ademds, se abordaran las ventajas, inconvenientes y consideraciones procedi-
mentales que deben tenerse en cuenta al utilizar esta herramienta en la inves-
tigacidn, asi como sus limitaciones.

2. LOS CORPUS WEB PARA LA DETECCION DE FENOMENOS
NO CANONICOS

Como hemos visto antes, muchos fendmenos no normativos del espa-
fiol se observan, principalmente, en la oralidad, por lo que en los corpus
de textos escritos es dificil obtener muestras. En ocasiones, tampoco resulta
satisfactorio el rastreo en corpus de textos orales, ya que se obtienen pocos
resultados, al estar estos compuestos por un numero reducido de textos. Los
corpus conformados a partir de textos webs presentan, por tanto, muchas
ventajas frente a los corpus de textos escritos y de textos orales: tienen un
mayor nimero de datos que los corpus orales y, ademas, las muestras de
habla se caracterizan por una mayor espontaneidad que en los textos escri-
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tos que no tienen un caracter conversacional o pertenecen al registro culto
o literario.

Los corpus web son, en definitiva, corpus de textos escritos procedentes
de foros, blogs, conversaciones, etc. disponibles en linea que aseguran usos
espontaneos de la lengua y que, en ocasiones, comparten caracteristicas con
la oralidad.

2.1 Los fendmenos no normativos

El elemento central de este articulo radica en la deteccién mediante he-
rramientas de analisis de corpus distintos fendmenos no normativos del espa-
fiol. Para mayor claridad, se propone un breve acercamiento a la definicion de
dichos fenémenos, a fin de delimitar este concepto en el marco de las busque-
das en la lingliistica de corpus.

La nocidn de norma linglistica es amplia y multiple. Uno de los primeros
acercamientos a la concepcion de la norma como un elemento imprescindible
en la concepcion de la dicotomia saussureana lengua-habla fue el de Coseriu,
que define la norma como «una realizacion normal, que caracteriza el hablar
de toda una regidn y es distinta de las realizaciones normales del mismo siste-
ma espafiol en otras regiones, pero que, sin embargo, no afectaria la estructura
de la lengua desde el punto de vista funcional» (Coseriu, 1967 apud Barragan,
2010: 486). Para Demonte (2005: 20), la norma del espafiol no puede desligar-
se del estandar, y su definicién es compleja:

El estdndar esparfiol actual es multiareal y configura un modelo regido por
un principio de coherencia o complementariedad (Corbeil 1983) y no de dominio
de un dialecto sobre otros. Es no obstante culturalmente mds coactivo que el de
otros paises equivalentes (los EEUU, por ejemplo) porque la nocion de norma y
correccion tienen un papel decisivo en nuestra cultura social. Los hablantes as-
piran a tener modelos lingliisticos, y los ensefiantes tienen conciencia implicita o
explicita de esa norma.

Entenderemos aqui, pues, los fendmenos no normativos como aquellos
conjuntos de producciones linglisticas que son gramaticalmente posibles para
un conjunto mayor o menor de hablantes nativos y que, por su falta de pres-
tigio o extensién, han sido deliberadamente excluidos o no descritos en los
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estudios del espaiol como lengua estandar. Estos fendmenos, por su falta de
incorporacion al estandar, no aparecen de forma sistematica en corpus litera-
rios u otras tipologias textuales sensibles al prestigio lingtistico.

Si bien la norma atiende a todos los niveles de la lengua, nos centraremos
aqui, por su caracter y la proximidad a los datos que se mostraran, Unicamente
en fendmenos de corte sintactico, si bien es posible rastrear también a través
de Sketch Engine otro tipo de fendmenos (fonicos, morfoldgicos, pragmaticos,
sociolingtiisticos, etc.), con mayor o menor dificultad.

En tanto que la norma del espafiol en la actualidad es indesligable de la
lengua estandar como elemento de cohesion (en la que, ademas, existe cada
vez menos un dominio de una variedad dialectal sobre otra) (Demonte, 2005),
y estd cada vez mads ligada a la linglistica descriptiva y a los analisis de uso
de las comunidades de hablantes (Lopez Serena, 2015; Castillo Pefia, 2021),
no es dificil concluir que es probable que los fendmenos no normativos, en
la mayoria de las ocasiones, sean minoritarios en frecuencia en este tipo de
COrpus masivos.

Esto no es un problema para la deteccion de ejemplos, puesto que, como
se indica en el siguiente apartado, el cardcter masivo de estos corpus y el regis-
tro cercano a la oralidad de los textos online nos permitira obtener resultados
de estos fendmenos; pero si puede acarrear un sesgo de uso en la mayoria de
herramientas del corpus (donde se tratan los items léxicos de forma totémica,
sin diferenciar variaciones en su uso) o en algunos datos estadisticos, cuyo ana-
lisis se reserva a futuras investigaciones.

2.2 Caracteristicas del texto web

Uno de los objetos de estudio mas analizados en la tradicidn lingtistica es
la definicion de las propiedades y diferencias existentes entre la lengua oral y la
lengua escrita. Algunas de las caracteristicas de la oralidad mas destacadas son
la inmediatez, la espontaneidad y la falta de planificacidn. Estas caracteristicas
se encuentran en la mayoria de los textos webs, puesto que muchos de ellos
provienen de conversaciones en chats, webs, foros, etc., lo que los convierte
en textos conversacionales. Los textos webs, por tanto, presentan caracteristi-
cas del texto oral y del texto escrito.
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Esto ha permitido a algunos autores proponer términos que hagan re-
ferencia a estos textos, como texto escrito oralizado (Yus, 2001; 2011). Otros
autores, como Holgado Lage y Recio Diego (2013), han demostrado que lo que
denominan como «lenguaje de chat» se aproxima al lenguaje oral, aunque se
trate de un registro escrito.

Las caracteristicas de la oralidad que presentan los textos webs se obser-
van en distintos niveles de la lengua. Por ejemplo, podemos observar repre-
sentacion fonica a través de la ortografia (1) o el uso de Iéxico no normativo
(2). Pero también observamos estas caracteristicas de la oralidad en el nivel
morfoldgico y sintactico, niveles en los que nos centraremos para ejemplificar
la investigacion de fendmenos no normativos.

(1) Tu mu listo no pareces.

[Tomado de (69) Llisterri, 2002: 72]
(2) cousin (‘primo’), ok (‘de acuerdo’), bye (‘adids’), don’t worry (‘no te
preocupes’).
[Tomados de Holgado Lage y Recio Diego, 2013: 99]

Estos dos ejemplos muestran claramente realizaciones que, en textos
escritos planificados y elaborados, es muy poco probable encontrar sin una
intencidn especifica (como la caracterizacion de un personaje), dado que el au-
tor mantiene un alto nivel de correccion y adecuacién. Esto también se obser-
va en el nivel morfolégico o morfosintactico: en este nivel es posible encontrar
fendmenos no normativos muy interesantes como el que se muestra en (3),
en el que un cuantificador de grado presenta concordancia cuando modifica a
un adjetivo. Este fenédmeno no es candnico, ya que la norma del espafiol esta-
blece que, en este contexto, el cuantificador es de categoria adverbial y, como
tal, debe permanecer invariable, por lo que las secuencias correctas segun la
norma del espafiol serian las de (4).

(3) a. La actividad en redes durante los ultimos dias ha sido demasiada
intensa principalmente por un tema en concreto: el concurso de
agrupaciones del Carnaval de Cadiz.

<Sketch Engine, Spanish Web 2018, elcorreoweb.es, Espafia>

b. No es una ciudad demasiada atractiva.
<Sketch Engine, Spanish Web 2018, pabloreyes.com.ar, Argentina>
[Tomados de Gonzalez-Ortega (en progreso)]
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(4) a. La actividad en redes durante los Ultimos dias ha sido demasiado
intensa.
b. No es una ciudad demasiado atractiva.

La obtencidn de datos para el estudio de fenémenos como el que se ejem-
plifica en (3) no es imposible en un corpus de textos escritos planificados como
CORPES XXI, pero el nimero de resultados obtenidos es muy reducido. Por
ejemplo, la busqueda en CORPES XXI de la estructura <demasiada + Adjetivo>
devuelve 69 ejemplos y solo 49 de ellos son validos (5). Esto dificulta poder ob-
servar todos los factores implicados en el fendmeno, extraer generalizaciones
y, por tanto, poder explicar este uso no normativo.

(5) Tampoco la gente tiene claro qué es lo que debe hacer, si aplaudir las
exuberancias de la soprano, o silbar su voz, que resulta demasiada
oscura y profunda.

<Tomeo, Javier: La mirada de la mufieca hinchable.

Ficcion. 2003. Espafia. CORPES XXI>

El corpus Spanish Web 2018, incluido en la herramienta Sketch Engine,

nos permite obtener 3928 resultados® (6) de la misma estructura a partir del

comando de busqueda [word="demasiada”] [tag="A.*”]. Con este nimero de

datos si podemos observar el comportamiento del fenémeno y establecer ge-

neralizaciones, puesto que estadisticamente es mas relevante que el nimero
de datos obtenidos en CORPES XXI.

(6) buenas noches estoy inscrito desde el afio pasado estoy necesitado
estoy pasando por una crisis demasiada tremenda y no tengo como
ayudar a mi familia.

<Sketch Engine, Spanish Web 2018, hogaresdelapatria.com.ve, Venezuela>

En el nivel sintactico, de nuevo, observamos usos no normativos de deter-
minadas estructuras cuya utilizacién en los textos planificados es menos pro-
bable. Este es el caso de secuencias como las de (7), en la que un interrogativo
por qué aparece seguido de un complementante que ante el resto de la oracién

subordinada.
! Debido al elevado nimero de ejemplos no se conoce la cifra exacta de los resultados
validos que se corresponden con la estructura. En la investigacién de Gonzalez-Ortega
(en progreso) se extrae una muestra de 500 ejemplos validos. Por lo que, igualmente, el
numero de ejemplos sigue siendo mas elevado que el obtenido en CORPES XXI.
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(7) La sentencia anterior argumenta principalmente por qué que estas
expresiones no van en contra de los articulos 13 y 44 de la Constitu-
cion Politica Colombiana.

<Sketch Engine, Spanish Web 2018, wikipedia.org)>

[Tomado de Gibanel Faro (en prensa)]

Si hacemos la busqueda de la estructura <por + qué + que> en un corpus

de textos escritos como CORPES XXI, obtenemos solo 3 resultados validos (8).

(8) Y no entiendo por qué que bebes tanto.

<Ulloa Donoso, Claudia: Yo maté a un perro en Rumania.

Ficcion. 2022. Perd. CORPES XXI>

Por su parte, el corpus Spanish Web 2018 (Sketch Engine) devuelve un

total de 246 resultados vélidos (9), filtrados a partir de los resultados del si-
guiente comando: [word="por”] [word="qué”] [word="que”].

(9) El campesinado de Masaya no podia entender por qué que la revolu-
cion nicaragiiense tenia que ser una revolucidn hacia afuera en vez de

una revolucion hacia adentro.
<Sketch Engine, Spanish Web 2018, envio.org.ni, Nicaragua>

3. LA HERRAMIENTA SKETCH ENGINE

Sketch Engine es un software de analisis de texto y creacion de corpus
creado en 2003 y desarrollado por la empresa Lexical Computing Ltd. Es, por
tanto, un programa privado de pago, pero con acceso libre a miembros de ins-
tituciones universitarias e investigadoras registradas.

Este software permite, por un lado, consultar corpus textuales masivos de
una gran cantidad de lenguas, asi como crear corpus especificos a través del
analisis automatico de archivos o el rastreo web. Por otro lado, alberga distin-
tas herramientas de analisis que agilizan las labores de la lingliistica de corpus
y permiten una mayor precision en la investigacion linglistica (Arias Rodriguez
et al., 2019; Del Olmo Sudrez y Arias Rodriguez, 2021). Es necesario diferenciar
claramente estas dos macrofuncionalidades de la herramienta: la obtencion de
datos organizados en corpus y el andlisis de dichos datos.

En cuanto a los datos presentes en Sketch Engine, es posible listar distin-
tos tipos de corpus. Seguimos en este sentido la clasificacion de Samy, Fernan-
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dez-Pampillén y Aras (2011), con anotaciones propias. Asi, en Sketch Engine
encontramos o podemos crear los siguientes corpus textuales:

1. CORPUS INTEGRADOS EN EL SOFTWARE. Los creadores de la herramienta
han disefiado también una serie de corpus integrados en la misma,
entre los que destacan principalmente los corpus TenTen, que se abor-
daran en el apartado siguiente.

2. CORPUS DISPONIBLES EN OTROS RECURSOS, QUE PUEDEN CARGARSE EN EL
SOFTWARE. Sketch Engine prevé el cargado de corpus de gran tamaiio,
siempre y cuando el tratamiento de los archivos y la delimitacién de los
tokens sea indicado correctamente y permita la legibilidad. Es posible,
ademads, aplicar el lematizado y etiquetado automatico de Sketch En-
gine a corpus que no cuenten con esa informacion previamente. Asi,
podrian cargarse en Sketch Engine corpus del ambito hispanico como
el CORPES XXI, CORDE, COSER, PRESEEA, etc.

3. CORPUS CONSTRUIDOS AD HOC SEMIMANUALMENTE. A través de la he-
rramienta Create corpus es posible integrar en Sketch Engine corpus
propios de los usuarios cargando archivos de texto (.txt, .docx, .pdf,
etc.) que se tokenizan, lematizan y etiquetan automaticamente si-
guiendo los mismos procedimientos que en los corpus anteriormente
mencionados.

4. CORPUS CONSTRUIDOS AD HOC AUTOMATICAMENTE. La misma herramien-
ta Create corpus permite generar corpus a través del rastreo de corpus
web en distintos buscadores, mediante WeBootCat, una herramienta
independiente pero integrada en el software que recopila de forma
automatica textos webs en base a tres criterios diferentes (Baroni y
Bernardini, 2004; Toledo Béaez, 2019):

a. Rastreando texto de direcciones URL especificas introducidas ma-
nualmente.

b. Recopilando todas las paginas de grandes dominios web selecciona-
dos (del tipo https://www.wikipedia.es/).

c. Mediante un peinado general de la web a través de una serie de
palabras clave (seed word) y un analisis de coincidencias.
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Ademas de una clasificacién que diferencia los corpus en funcién de su
creacion, la lista de Samy, Fernandez-Pamipllon y Arus (2011) incluye dos cate-
gorias transversales a las anteriores, que atienden a las caracteristicas internas
de algunos corpus especificos. Es necesario notar que puede existir este tipo
especifico de corpus en cualquiera de las cuatro categorias mencionadas an-
teriormente:

5. CORPUS PARALELOS. Se entiende aqui la denominacién de corpus para-
lelo como aquel corpus que presenta los mismos textos en distintas
lenguas, es decir, textos originales con sus traducciones (Hallebeek,
1999). Pueden ser bilinglies o multilinglies y la clave para su funcio-
namiento en herramientas de procesamiento como Sketch Engine es
la alineacion, es decir, que todas las palabras y segmentos textuales
tengan una correspondencia etiquetada claramente entre una y otra
lengua. Esto complica la tarea de construccidn de corpus paralelos de
forma manual, si bien existe una gran cantidad de ellos integrados en
Sketch Engine.

6. CORPUS ETIQUETADOS. Ma3s alla de las etiquetas que automaticamente
aplica Sketch Engine a los tokens, y de las que se dard cuenta mas de-
talladamente en el apartado dedicado a las busquedas en lenguaje
CQL, existen corpus que presentan su propio sistema de etiquetado,
ya que su finalidad es recoger una informacion distinta o0 mas especifi-
ca a la que Sketch Engine analiza de forma general. Asi, existen etique-
tas especificas para corpus orales, de cambio de cddigo entre lenguas
u otros fendmenos lingliisticos especificos que requieren de un eti-
quetado propio. Sketch Engine permite asimismo realizar etiquetados
manuales.

Los datos presentes en el software, organizados en las tipologias de corpus
que se han presentado, pueden analizarse y agruparse gracias a las distintas
herramientas que se integran en Sketch Engine, con diferentes funcionalida-
des, como puede verse en el tablero principal (dashboard) de la interfaz de
Sketch Engine (figura 1). A continuacion, se describirdn todas ellas brevemente
para recibir un mayor detalle aquellas que permiten el rastreo de fenémenos
sintdcticos no normativos en el apartado siguiente.
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SPANISH WEB 2023 (ESTENTEN23) CORPUS INFO | MANAGE CORPUS
Word Sketch ® Word Sketch Difference
Collocations and word combinations ©®  Compare collocations of two words

o= Thesaurus =.= Concordance
= Synonyms and similar words = = Examples of use in context
zez Parallel Concordance = Wordlist
=ex Translation search == Frequency list
NZ N-grams = Keywords
= Muttiword expressions (MWES) = Terminology exiraction
” Trends .’ Text type analysis
Diachronic analysis, neologisms A | Statistics of the whole corpus
4 OneClick Dictionary I3 Bilingual terms
Automatic dictionary drafting Bilingual terminology extraction

Figura 1. Tablero de herramientas del dashboard en la interfaz de Sketch Engine

1. WORD SKETCH. La herramienta Word sketch permite la bdsqueda de co-
locaciones y combinaciones de sustantivos, adjetivos, verbos y adver-
bios. La herramienta complementaria Word Sketch Difference compara
esta busqueda para dos palabras de una misma lengua (o lenguas dis-
tintas en corpus paralelos) o una misma palabra en varios subcorpus.

2. THESAURUS. La herramienta Thesaurus devuelve una lista de sinénimos,
anténimos y palabras similares o intercambiables de aquella que se
busque, por probabilidad y sin informacién semantica previa.

3. CONCORDANCE. La herramienta Concordance permite la busqueda de
ejemplos de uso en su contexto textual. Es decir, a partir de una cade-
na de busqueda mas o menos compleja (un token textual, lemas ras-
treados a través del lematizador automatico, etiquetas de categorias
gramaticales, posiciones o contextos discursivos, combinaciones de
varias de estas categorias, etc.) devuelve todos los ejemplos dentro del
corpus que concuerden con esta estructura de forma automatica. Es la
herramienta que permite mayor variabilidad y sus resultados pueden
ordenarse, filtrarse y procesarse.

A partir de esta herramienta, es posible realizar bisquedas de Pa-
rallel Concordance en otra complementaria, donde se devuelven los
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resultados antes mencionados junto con los correlatos alineados den-
tro de un corpus paralelo.

. WORDLIST. La herramienta Wordlist devuelve una lista de tokens ordena-

dos por frecuencia de entre los tokens de unas mismas caracteristicas.

. N-GRAMS. La herramienta N-grams permite realizar las busquedas pro-

pias de Wordlist con conjuntos de tokens. La forma N-gram, o Multi-
word expression (MWE) se utiliza para designar conjuntos de tokens de
longitud variable.

. KEYWORDS. La herramienta Keywords permite la extraccién termino-

l6gica, especialmente para la traduccidon de términos en corpus mul-
tilingles.

. TRENDS. La herramienta Trends permite realizar analisis de tendencias

diacrénicas en base a la frecuencia de uso de los tokens de un corpus
que contenga informacion cronoldgica.

. TEXT TYPE ANALYSIS. La herramienta Text type analysis permite una vi-

sion general de las caracteristicas de los datos de un corpus.

. ONECLICK DICTIONARY. Esta herramienta permite crear un diccionario o

lexicon propio integrado en la plataforma de acceso abierto Lexonomy,
asi como afiadir datos a diccionarios ya registrados dentro de la plata-
forma que asi lo permitan.

La gran variabilidad de datos, corpus y herramientas que se han descrito

en este apartado permite entender la utilidad de Sketch Engine en todo tipo
de investigaciones ligadas a las producciones lingliisticas, no necesariamente
en disciplinas como la propia lingistica o el estudio de la lengua, sino también
en estudios literarios, traductolégicos, culturales, sociales o, en general, para
cualquier investigacion que requiera de un analisis de textos a gran escala.

Si bien es cierto que Sketch Engine no es una herramienta que integre

ni analice la semantica de las palabras, si presenta herramientas Utiles que
ofrecen datos sobre su posicidn en los textos, sus radios colocativos o la pro-
babilidad de sustitucién por una u otra palabra en funcién del contexto, que
permiten el andlisis interpretativo de los textos, fundamental en investigacio-
nes de caracter extralingtistico.
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Dada la longitud del presente articulo, y vistas las multiples posibilidades
de la herramienta, convendrd en adelante acotar el enfoque descriptivo de
los usos de Sketch Engine en la investigacion. Nos centraremos en aquellas
herramientas y procedimientos que permitan rastrear fenémenos lingliisticos
no normativos desde el punto de vista de la investigacidon en sintaxis, funda-
mentalmente la herramienta Concordance.

3.1. Los corpus TenTen

Entre los corpus integrados en el software de Sketch Engine destacan
los corpus denominados TenTen, creados por Lexical Computing Ltd., entidad
fundadora de la plataforma. Son corpus masivos y monolingiies con un eleva-
do numero de tokens que se crean para cada una de las principales lenguas
del mundo y vienen a sustituir los corpus anteriores creados por la compa-
fila (WaC). Tal es su tamafio que reciben su nombre (TenTen) de su nimero
de tokens, puesto que todos estos corpus en su primer disefio superan los
10000 millones de tokens (esto es, 10%, ten ten) (Kilgarriff y Renau, 2013).

La construccion de estos corpus se explica con detalle en Kilgarriff y Re-
nau (2013), creadores de los mismos, y siguen basicamente los tres procesos
siguientes:

|. En primer lugar, se rastrean las webs de los dominios nacionales en los que esté
presente esa lengua a través de la herramienta Spiderling, una web crawler
que permite seleccionar unicamente pdginas webs con un contenido textual
extenso antes de la descarga de los datos (Suchomel y Pomikdlek, 2012).

Il. En segundo lugar, se elimina el material descargado no textual o que no cons-
tituya unidades textuales analizables (pdrrafos), como paratextos, hipertextos
y demds contenido complementario, gracias a la herramienta jusText (Pomi-
kdlek, 2011).

IIl. Por ultimo, y para evitar duplicidades que condicionen estadisticamente los
datos obtenidos, se eliminan pdrrafos iguales, es decir, que contengan exacta-
mente los mismos caracteres. Dadas las caracteristicas del texto web (donde
la composicidn de las pdginas es mutable y el volumen de datos es muy gran-
de), los creadores de los corpus descartan eliminar frases idénticas o conjun-
tos de pdrrafos completos (Kilgarriff et al., 2014).
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Los primeros corpus TenTen se crean en los afios 2010 y 2011 para las
lenguas con mayor nimero de hablantes: arabe, chino, inglés, francés, aleman,
italiano, japonés, coreano, portugués, ruso y espanol. Estos corpus se han re-
novado progresivamente hasta la actualidad, aumentando exponencialmente
su numero de tokens y habiéndose ampliado a numerosas lenguas. Asi pues,
existen hoy corpus TenTen para 50 lenguas distintas, que se recogen en (10).

(10) Afrikdans, albano, aleman, drabe, bengali, bielorruso, birmano, bul-
garo, catalan, cebuano, checo, chino, coreano, danés, eslovaco, es-
paiol, estonio, finés, francés, georgiano, griego, guyarati, hebreo,
hindi, hungaro, igbo, indonesio, inglés, irlandés, islandés, italiano,
japonés, jemer, laosiano, letén, malayo, maldivo, maori, noruego,
punjabi del oeste, polaco, rumano, ruso, sueco, tagalo, tailandés,
tamil, turco, télugu, urdu.

Entre los corpus TenTen encontramos varios corpus del espafiol, lamados
Spanish Web (esTenTen). Si bien se integran como corpus independientes, en
realidad debe considerarse como un Unico corpus cuyo volumen ha ido au-

mentando progresivamente, de modo que presenta tres versiones: la de 2011
(esTenTen11), la de 2018 (esTenTen18) y la de 2023 (esTenTen23). El volumen
de datos de estas tres versiones es el siguiente:

esTenTen23

esTenTenll esTenTen18

Tokens

Words

Sentences

Paragraph

Documents

10.985.547.573

19.593.089.777

33.135.276.527

9.497.213.009

16.953.735.742

28.652.392.686

407.322.228

700.666.271

1.326.647.524

213.364.889

319.916.665

651.490.756

22.287.384

57.638.614

82.021.635

Tabla 1. Tamafio de los corpus esTenTen Spanish Web 2011, 2018 y 2023

de Sketch Engine

Cabria preguntarse por qué se han seleccionado especificamente los cor-
pus TenTen como base metodoldgica para el rastreo de fendmenos sintdcticos
no normativos del espafiol. La primera ventaja de estos corpus es su accesibili-
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dad, al aparecer ya integrados en la herramienta. La segunda, su gran tamafo:
el elevado nimero de tokens supone necesariamente una mayor diversidad de
producciones y contextos discursivos, lo que facilita el rastreo de fenémenos
cuyos datos serian muy exiguos.

Todo ello se suma al caracter especifico de los textos webs, cuyo registro
presenta mayor variabilidad y cuentan con unas caracteristicas cercanas a la ora-
lidad, como ya se ha expuesto en este trabajo. Esta particularidad permite, como
los rasgos anteriores, mayor nimero de apariciones de ejemplos no candnicos.

El caracter monolinglie de estos corpus es también Gtil para el rastreo de
fendmenos no normativos, en tanto que la norma es una construccién socio-
cultural de una comunidad de hablantes y rige y se desarrolla normalmente de
forma interna en una Unica lengua.

4, BUSQUEDA DE FENOMENOS NO NORMATIVOS
EN SKETCH ENGINE

Si bien Sketch Engine permite una amplia multiplicidad de funciones, la
pretension de este trabajo es describir las posibilidades del rastreo de fené-
menos sintacticos no normativos en el espafiol, en el marco de los corpus es-
TenTen expuestos anteriormente. Asi pues, de las distintas herramientas que
integran el corpus y aqui se han presentado, Unicamente la herramienta Con-
cordance permite una fiabilidad en la obtencion de datos de estos fendmenos,
pues necesita precisamente de un analisis semiautomatico, donde el juicio y
filtrado del lingliista tiene un papel clave en la investigacion.

Algunas herramientas, como Parallel concordance o Bilingual terms son
propias Unicamente de corpus paralelos, mientras que la mayoria de ellas,
como Word sketch o Thesaurus, funcionan a partir de los contextos o posibili-
dades mas frecuentes de las palabras (puesto que a través de esa frecuencia
se deriva un acercamiento automatico a su estructura argumental, semantica
y otras propiedades gramaticales), lo que opaca deliberadamente alternancias,
variantes o usos que aparecen en un porcentaje minoritario de casos, pero
que, sin embargo, pueden tener una alta relevancia cientifica.

Asi pues, la herramienta Concordance, en tanto que permite busquedas
de secuencias que devuelven el total de ejemplos coincidentes de forma literal
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(concordancias), permite el filtrado del corpus para obtener un subcorpus de
secuencias a priori coincidentes con la estructura buscada, que después pueda
ser filtrado por investigadores expertos para extraer la totalidad de ejemplos
realmente validos. Este proceso semiautomatico ofrece unas garantias indis-
pensables para fendmenos no normativos, ya que estos en muchas ocasiones
no aparecen debidamente descritos en la bibliografia general y, por ello, su
extension o, en ocasiones, incluso su existencia son en si mismas objetos de
investigacion.

ICONCORDANCE  spawen et 23 treerieni -
ALIANCED =
Qrey i | A : og g o
2 2 Pexceae 13
TN i S S 2SS B S BV 6 O n o Py
-,
weer :
vt
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Figura 2. Interfaz de busqueda de la herramienta Concordance

4.1 La herramienta Concordance y el lenguaje CQL

Una vez aclarado cémo la herramienta Concordance es la que permite
una mayor exactitud en la busqueda de fenémenos no candnicos, profundiza-
remos en el uso de esta herramienta, ya que permite distintas funcionalidades.

Como puede verse en la figura 2, la herramienta Concordance permite la
busqueda a través de distintos lenguajes. La mayoria por su simplicidad, re-
ducen las posibilidades de las busquedas, pudiendo Unicamente rastrear una
grafia, una palabra (textualmente, es decir, siendo cada uno de sus caracteres
coincidentes) o un lema (que incluye todas las formas de una palabra rastreadas
mediante el lematizador automatico de Sketch Engine). Sin embargo, las bus-
quedas mas complejas v, por tanto, preferentes en la investigacion, puesto que
permiten un mayor refinamiento, se hacen posibles mediante el lenguaje CQL.
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Query type @
simple
lemma
phrase
word
character

caL

Figura 3. Lenguajes de busqueda en la herramienta Concordance

El lenguaje CQL (Contextual Query Language) es un sistema de lenguaje
formal de una herramienta informatica para realizar busquedas de cadenas

complejas, basadas en primer lugar en expresiones regulares. En Sketch Engi-

ne, este lenguaje permite blusquedas complejas siguiendo un sistema de for-

malizacién especifico que se detalla a continuacion.

La unidad basica en la busqueda CQL es el token, que se aisla entre cor-

chete [x]. Entre los tokens presentes en el lenguaje CQL de Sketch Engine se

distinguen los siguientes:

Palabras (word). Son tokens independientes (es decir, cualquier conjun-
to de caracteres delimitados por dos espacios o, en su defecto, signos
de puntuacidén) cuya secuencia de caracteres coincide de forma exacta
con la buscada.

. Lemas (lemma). Un lema es la forma de enunciar el paradigma de una

palabra variable que, gracias al lematizador integrado en el software,
recoge todas las formas variables dentro de ese paradigma.

Etiquetas (tag). Las etiquetas corresponden a las distintas categorias
gramaticales, detectadas gracias al etiquetador automatico presente
en el software. Su expresidon en CQL corresponde a una secuencia de
letras mayusculas que filtran distintos rasgos gramaticales de la cate-
goria en funcién de su posicion. Asi, la primera letra de la expresion
siempre correspondera con la categoria gramatical, y las siguientes va-
rian en funcion de la categoria tal y como se desarrolla en (11).
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Si en algun rasgo no quiere ser filtrado, se sustituye la letra corres-
pondiente por un punto (.), y es posible terminar con la secuencia de pun-
tos con un asterisco (. *).

(11) Categorias gramaticales: Adjetivo (A), conjuncidn (C), determinante (D), sus-
tantivo (N), pronombre (P), adverbio (R), preposicion (S), verbo (V), inter-
jeccion (1).

Otras categorias: numero (Z), fecha (W), signo de puntuacidn (F).

Adjetivos: 0. Categoria (A), 1. Tipo (O — ordinal; Q — calificativo; P — pose-
sivo), 2. Grado (S — superlativo; V — evaluativo); 3. Género (F — femenino;
M — masculino, C — comun en cuanto al género); 4. Nimero (S — Singular;
P - plural; N —invariable); 5. Poseedor (persona) (1-1; 2-2; 3-3); 6. Posee-
dor (numero) (S —singular; P — plural; N —invariable).

Conjunciones: 0. Categoria (C), 1. Tipo (C — coordinante; S — subordinante).

Determinantes: 0. Categoria (D), 1. Tipo (A — articulo; D — demostrativo;
| — indefinido; P — posesivo; T — interrogativo; E — exclamativo), 2. Persona
(1-1;2-2;3-13), 3. Género (F — femenino; M — masculino, C — comun en
cuanto al género); 4. Numero (S — singular; P — plural; N — invariable); 5. Po-
seedor (numero) (S —singular; P — plural; N —invariable).

Sustantivos: 0. Categoria (N), 1. Tipo (C — comun; P — propio), 2. Género
(F — femenino; M — masculino, C — comun en cuanto al género); 3. Nimero
(S — singular; P — plural; N — invariable), 4. Clase (S — persona; G — lugar;
0 - organizacién; V — otros), 6. Grado (V — evaluativo).

Pronombres: 0. Categoria (P), 1. Tipo (D — demostrativo; E — exclamativo;
| —indefinido; P — personal; R — relativo; T — interrogativo), 2. Persona (1 -1;
2-2;3-13); 3. Género (F—femenino; M —masculino, C—comun en cuanto al
género); 4. Numero (S —singular; P — plural; N —invariable), 5. Caso (N — no-
minativo; A — acusativo; D — dativo; O — oblicuo); 6. Polite (P — si).
Adverbios: 0. Categoria (R), 1. Tipo (N — negativo; G — general).

Verbos: 0. Verbos (V), 1. Tipo (M — principal; A — auxiliar; S — semiauxi-
liar), 2. Modo (I — indicativo; S — subjuntivo; M — imperativo; P — participio;
G - gerundio; N- infinitivo), 3. Tiempo (P — presente; | — imperfecto; F — fu-
turo; S — pasado; C — condicional), 4. Persona (1—-1; 2 —2; 3 -3), 5. Nimero
(S—singular; P —plural), 6. Género (F — femenino; M —masculino, C—comun
en cuanto al género).
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Es asimismo posible distinguir los distintos signos de puntuacion con co-

mandos especificos.

La sintaxis CQL se basa en delimitar en primer lugar el tipo de token (word,
lemma, tag, principalmente) y asimilarlo mediante el signo = a su valor corres-
pondiente (en el caso de las palabras, la secuencia de caracteres exacta que se
quiera buscar; en el caso de los lemas, la forma candnica del paradigma; y en el
caso de las etiquetas, el codigo de letras antes especificado), como se observa
en el ejemplo de (12). El lenguaje CQL de Sketch Engine es sensible a simbolos,
signos de puntuacion, asi como a las mayusculas y minusculas. Para evitar la
sensibilidad a este Ultimo pardmetro puede utilizarse la opcidn de case sensi-
tiveness (figura 4), o bien afiadir la secuencia (?i)> delante del término, lo que
permitird mayusculas y minusculas en cada uno de sus caracteres (13).

(12) [word = “cabiamos”]; [lemma = “caber”]; [tag = “V.*"].

(13) [Word = “(?i)manzana”] (devolvera manzana, Manzana, pero tam-
bién MANZANA o maNZAna).

A - Figura 4. Opcidn de equivalencia de sensibilidad
=a| a mayusculas y minusculas

Las posibilidades del lenguaje CQL permiten que existan tokens vacios (es
decir, en los que puede aparecer cualquier palabra) (14), tokens que se repi-
ten un cierto nimero de veces (15) o tokens que puedan aparecer de forma
opcional (16).

“un

(14) [lemma =

(15) [tag = “S.*"]{2} [tag = “N.*"]

11][lemma=

uu]

(16) [word = “por”] [tag="D.*"]? [word="casa”

Asimismo, es posible buscar secuencias textuales de mayor o menor ta-
maiio, como frases (segmentos entre signos de puntuacion), parrafos (segmen-
tos entre saltos de parrafo) y documentos completos. Se utilizan los siguientes
criterios de busqueda:

2 Esimportante notar que el tercer caracter de esta secuencia es una letra i mintscula 'y no
un signo de exclamacion.
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Busqueda de estructuras Frases Parrafos Documentos

Inicio <doc>

Fin </s> </p> </doc>

Secuencia completa <s/> <p/> <doc/>

Tabla 2. Codigos de busqueda de estructuras textuales en Sketch Engine

Para estas estructuras pueden utilizarse las busquedas con las instruccio-
nes CQL within (para incluir las estructuras en la busqueda) y containing (para
incluir busquedas especificas en las estructuras).

Algunos corpus, en especial los construidos manualmente, permiten
identificar cada documento que lo integra mediante un nimero de identifi-
cacion (id = nimero), e incluso algunos corpus presentan afios de publicacidn
(pub = aiio) o informacidn sobre su lengua (lang = lengua), que puede asimis-
mo rastrearse.

Las posibilidades del lenguaje CQL radican, precisamente, en que pueden
combinarse todos estos tipos de tokens, cddigos y elementos en una misma
busqueda. Asi, si nuestra pretensién fuera estudiar la expresién hacer + calor
cuando el sustantivo calor es femenino y aparece un determinante antepues-
to, es posible utilizar una secuencia como la de (17), que ofrecera resultados
como los que aparecen en la Figura 5.

(17) [lemma = “hacer”] [tag = “D.F.*"] [word = “calor”]

CONCORDANCE | spanish web 2023 (esTenTen23) o m 2

e ey ¥ Q=0 x < EA~-BKC: +0 %
0 oo eft context KWIC Right contex
B blogec ¢ an cercano mayo (que por mayo era por mayo, cuando hace la calor no debian de ser por entonces tan raras las olas de ¢ [y
[m] merca2 es rico pero siempre favorecadora </s><s>Claro que sino hace demasiada calor , Aliexpress siempre tine la solucién para allo y no es ¢ [
D luzes gal 1a dos buenas cucharadas </s><s=Dentro de la fibrica  hace mucha calor </s=<s>En unos minutos deberd volver a ponerse man ‘i

« O Otipeom arking muy amplio </s><s=Lo unico a comentar es que hace demasiada calor en la habitacién, fodo y tener la calefaccién apagada < [y
[m] <Is=<s>Ayudald a elegir una ropa fresquita, porque alli  hara mucha calor  </s><s>Tienes muchos vestidos bonitos y complement [
o ngua arrastandole, bebe aguita y al suelo a dormir, (ya  hace mucha calor y se fira en ol suelo)</s><s=Luisin, como dueda de un [
[m] 1 portada dol pais. </s><s=Durante buena parte del afto, hace muchisima calor en Andaluciay la mejor manera de refrescarse es toma [y
[m] om  apreocupada, igual puede ser por el tiempo, aqui esta haciendo mucha calor , pero por lo que e visto no es temporada de que sele ¢ I
O augurado mi época de tés. </s»<s>En verano o cuando  hace mucha calor se me hace poco menos que insoportable tener que e: [
=l m Negro con blanco, lo bafio 2 0 3 veces al afio, cuando  hace mucha calor  y aprovecho de sacarie las pulgas, en mi caso nome d [y

Figura 5. Resultados en la interfaz de Sketch Engine de la busqueda de (17)
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Para permitir una mayor especificidad en el procesamiento de textos, es

posible aplicar en Sketch Engine expresiones regulares. Una expresion regular
es «una forma de representar una secuencia de caracteres que describe un
conjunto de cadenas sin enumerar sus elementos y haciendo uso de la sintaxis
propia de los diferentes lenguajes de programacion» (Chacdn Beltran, 2008:
514). Algunas expresiones regulares adicionales del lenguaje CQL de Sketch
Engine, que deben introducirse dentro de las comillas del elemento buscado,
son las siguientes:

El punto (.) sustituye a un Unico caracter especifico y necesariamente
existente:
.asa devuelve resultados de casa, masa, pasa, rasa...

El signo de interrogacion (?) sustituye a un caracter posible (es decir,
uno o ninguno, pero nunca mas de uno)
mas? Devuelve resultados de mas, masa, maso, mass...

El asterisco (*) permite la busqueda de un infinito nimero de repeti-
ciones del caracter precedente, incluyendo el grado 0 de repeticiones.
hola* devolvera resultados de hola, holaa, holaaaaaa, holaaaaaa...

El signo de suma (+) permite la bisqueda de un infinito nimero de
repeticiones del caracter precedente, pero no la repeticion 0.

hola+ devolvera resultados de holaa, holaaa, holaaaaa,

pero no hola

Los corchetes como expresidn regular ([ ]) delimitan un vector de ca-
racteres o elementos intercambiables entre si. Cuando estos caracte-
res son numéricos, puede darse un intervalo, marcado con un guion
simple.

[mcptjasa devuelve resultados de masa, casa, pasa y tasa.

a[2-7] devuelve a2, a3, a4, a5, a6y a7.

El circunflejo (") se utiliza como negacidn, de forma que excluye de la
busqueda a los elementos a los que antecede
[~c]asa devolvera tasa o masa, pero no casa.

Por ultimo, debe recordarse que si algun caracter propio de las expre-
siones regulares (metacardcter) quiere buscarse como caracter Uni-
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camente, debe escaparse, es decir, afiadir una barra oblicua (\) ante
dicho caracter para que el sistema de busqueda no lo interprete como
un elemento de su lenguaje.

Otras caracteristicas de la sintaxis CQL de Sketch Engine, mas alla de las
expresiones regulares comunes, son las siguientes:

¢ Laplica (/) indica alternativas:
[word = “casa | hogar”] devolvera resultados que contengan una
de las dos palabras.

e Elsigno et o ampersand (&) indica conjuncion:
[lemma = “demasiado” & tag = “D.*”] devolvera todos los casos de
demasiado/a/os/as que sean determinantes.

e Elsigno de exclamacion (/) se utiliza como negacion:
['tag = “V.*"] o [tag! = “V.*”] devolvera busquedas en las que no
aparezcan verbos.

e Es posible buscar tokens que no comiencen con una determinada se-
cuencia, afiadiendo en un mismo paréntesis la expresién ?!alinicio de
la secuencia.

¢ La expresion \d busca cualquier caracter numérico (digito).

e Pueden repetirse elementos o tokens de forma recursiva afiadiendo
entre llaves el nimero de repeticiones: {2}, {3,8} (este ultimo codigo es
un intervalo, y buscara entre 3 y 8 repeticiones).

¢ Pueden asimismo buscarse clases de caracteres concretos: caracteres
alfabéticos con el cddigo [[:alpha:]], caracteres numéricos con [[:di-
git:]], cualquier caracter alfanumérico con [[:alnum:]], letras minuscu-
las con [[:lower:]] o mayusculas con [[:upper:]], sighos de puntuacién
con [[:punct:]] o espacios con [[:space:]].

4.2 Consideraciones metodolégicas

Si bien se han destacado las mayores virtudes de la herramienta, debe-
mos poner ahora la atencién sobre los principales problemas metodolégicos
que la busqueda en Sketch Engine puede generar, y que deben ser correcta-
mente tratados en el transcurso de la investigacion.
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En primer lugar, se debe resaltar de nuevo que la mayoria de las funciona-
lidades de Sketch Engine se realiza de forma automatica a través de modelos
masivos de analisis de datos linglisticos, bajo los que no subyace una reflexion
gramatical en consonancia con la lengua interna de los hablantes, sino que se
basa en el analisis estadistico de una enorme cantidad de producciones.

Este hecho hace que el etiquetado automatico no siempre funcione, espe-
cialmente en los fendémenos no candnicos de corte sintactico que se pretende
investigar. Algunos de estos fendmenos, por ejemplo, radican precisamente en
la aparicion de rasgos flexivos en categorias gramaticales que, en principio, no
los presentan, y esto dificulta claramente la labor de etiquetado automdtico de
un sistema que no procesa internamente los datos como lo haria una persona.

Asi, en el caso de los adverbios concordados que se han expuesto en la
introduccién, observamos cdmo Sketch Engine etiqueta estas palabras erro-
neamente como determinantes, dificultando la bisqueda a través de catego-
rias gramaticales (tag) (figura 6). Un problema similar aparece con palabras
que pueden pertenecer a mas de una categoria gramatical, y cuyos datos, por
tanto, pueden aparecer segmentados o excluidos (figura 7).

O slanda yo o dria demasiada blanda y casi se  deshacen [
O den Pais | oo eshae demasiada  fina pere aoekh @ no dese [
O Indn par que astalag demasiada nerviosa P e W lem i
O aunce + es  deconssienc demasiada dura dabas alimantarks con mi [y
Figura 6. Adverbios concordados que Sketch Engine etiqueta
como determinantes
08 [ netdoctor.es rbono y que no contenga demasiada grasa animal es muy import I”n

Figura 7. La busqueda en Sketch Engine de demasiado/a/os/as + adjetivo
devuelve resultados como este, en el que “grasa” es un sustantivo
etiquetado como adjetivo

La segunda consideracién tiene que ver con la sensibilidad a las distintas
variedades de una lengua. Como se ha descrito, los corpus esTenTen presen-
tan subconjuntos de datos en funcién de las distintas variedades del espafiol
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por paises. Sin embargo, esta segmentacion se realiza en funcién del dominio
web que albergue el ejemplo, lo que no asegura que todos los datos en un
mismo dominio web correspondan con la variedad dialectal presente en ese
pais. Ademas, tampoco es sensible a variedades intranacionales (por ejemplo,
espaiiol de Canarias vs. centropeninsular).

Por ultimo, debemos notar que los datos obtenidos con la herramienta
Concordance pueden ser secuencias en las que converjan distintas estructuras
sintacticas, como ya se ha comentado. Asi pues, los datos deben siempre ser
filtrados manualmente por la persona investigadora, a fin de diferenciar me-
diante juicios gramaticales internos las distintas estructuras sintacticas. Esto
puede complementarse con resultados experimentales sobre aceptabilidad,
juicio o preferencia, especialmente si la introspeccion o variedad nativa de la
persona investigadora no concordase con dichos datos.

Asimismo, las busquedas a priori no son sensibles a la aparicién de signos
de puntuacion, saltos de linea o cambios de parrafo, entre otras notaciones
(debemos recordar que algunos tokens no son palabras, sino que representan
este tipo de informacidn), como puede verse en la figura 8, en la que buscando
la secuencia por qué + que aparecen resultados como el siguiente.

0 i | cientoseis.es fo mi accion y no sé por qué </s><s>Que yo sepa el unico i

Figura 8. Las busquedas de Sketch Engine no son sensibles a priori
a la aparicion de saltos de pérrafo o de pagina

5. CONCLUSIONES

El andlisis de fendmenos lingliisticos no normativos es un objeto de es-
tudio esencial en la investigacion lingiistica, puesto que permite profundizar
en el conocimiento de cualquier lengua y, a su vez, comprender su evolucion.
Estos fendmenos permiten observar cambios en curso y variaciones que, de
otro modo, podrian pasar desapercibidos en estudios centrados Unicamente
en la norma culta.

Los textos digitales, especialmente aquellos procedentes de entornos
informales como foros, chats y redes sociales, presentan multiples caracte-



LA CREACION DE UNA BASE DE DATOS PARA EL ESTUDIO DE... 305

risticas propias de la oralidad. Su inmediatez, espontaneidad y falta de planifi-
cacién los convierten en una fuente valiosa para el estudio de los fenémenos
linglisticos emergentes.

Los corpus web ofrecen ventajas significativas en el ambito de la investi-
gacion, ya que, por un lado, permiten el andlisis de fendmenos no normativos a
partir de grandes volimenes de datos, lo que facilita la identificacidn de patro-
nes recurrentes. Y, por otro lado, reflejan un uso mas espontaneo de la lengua
en comparacion con los corpus de textos escritos planificados.

En este contexto, Sketch Engine se consolida como un software eficaz para
la investigacion linguistica, ya que posibilita la busqueda estructurada y el anali-
sis detallado de construcciones especificas dentro de los corpus disponibles, es-
pecialmente mediante su herramienta Concordance a través del lenguaje CQL,
que permite la busqueda de expresiones combinadas complejas. No obstante,
es imprescindible realizar una evaluacidn critica de las ventajas y limitaciones
de esta herramienta y de cualquier tipo de corpus que se emplee en investiga-
cion. La combinacion de diferentes fuentes y metodologias permitird obtener
una visién mdas completa y precisa de los fendmenos lingtiisticos estudiados.
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J'aime rappeler brievement que ce

que les linguistes entendent par proverbes, le
commun des mortels les reconnait d’emblée
sans nécessité de définition.

Maryse Privat (2006)

Resumen: Los proverbios, al igual que las «cajas negras»® en la aviacién, contienen una

abundante riqueza de conocimientos y sabiduria. Asi como las cajas negras registran datos cru-
ciales en un avidn, los proverbios encapsulan observaciones agudas y valiosas sobre la vida, la
sociedad y la experiencia humana. Pueden, pues, considerarse metaféricamente como «cajas ne-
gras» que albergan la sabiduria ancestral transmitida de generacion en generacion. Este articulo
tiene como objetivo explorar las «cajas negras» de tres comunidades linglisticas distintas, con el
propdsito de comprender su vision profunda del mundo en relacién con un conjunto de tematicas.

Para esta finalidad, se analizan y comparan veinte paremias espafiolas junto con sus equivalentes

en ruso y gbhé? (ewe).

! La «caja negra» de un avidn se refiere a un dispositivo crucial para la investigacion y analisis

de accidentes e incidentes aéreos. Aunque se les llama «cajas negras», estos dispositivos en

realidad son de color brillante, generalmente naranja o amarillo, para que sean mas visibles y

faciles de encontrar en circunstancias de accidentes.

2 El término ‘gbe’ se refiere tanto al sistema de comunicacién verbal propio de una comunidad
humana, que generalmente incluye la escritura, como al sonido producido por la vibracién de
las cuerdas vocales (voz). Usado en el titulo de nuestro articulo, gbé designa mas bien un con-
junto de dialectos, como destaca acertadamente Capo (1986: 128) en su obra Renaissance du
GBE, une langue de I’Afrique Occidentale: Etude critique sur les langues Adja-Tado, I'ewe, le

fon, le gun, etc.: «Je viens de démontrer que, quelle que soit la définition de langue... tout le
continuum Gbé peut étre traité comme une seule langue».
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Abstract: Proverbs, much like the «black boxes» in aviation, contain a wealth of knowledge
and wisdom. Just as black boxes record crucial data in an aircraft, proverbs encapsulate sharp and
valuable observations about life, society, and human experience. They can be considered meta-
phorical «black boxes» of ancestral wisdom passed down from generation to generation. The goal
of this article is to explore the «black boxes» of three different linguistic communities in order to
understand their profound worldview regarding a specific set of themes. To achieve this, twenty
Spanish proverbs are analyzed and compared with their equivalents in Russian and Ewe.

Palabras clave: correspondencias parémicas. Vision del mundo. Gbe (ewe, gen).

Curriculum: Licenciado en Filologia con un «Master of Arts» en espafiol, ruso, francés e
inglés (Instituto de Lenguas Extranjeras de Pyatigorsk, URSS). Tiene Certificado de Suficiencia In-
vestigadora (Universidad de Alcald) con el trabajo «Analisis de errores en la produccion escrita de
aprendices de espafiol de Togo». Actualmente, es doctorando en el programa «Estudios Ling(is-
ticos, Literarios y Teatrales». Tema: «Paremiologia comparada: La Cosmovision de tres Culturas a
través de los refranes en espafiol, ruso y ghé (gen-mina, ewe)» en la Universidad de Alcald. Profe-
sor de espafiol en el Departamento de Estudios Ibéricos en Lomé, Togo, consultor de comercio in-
ternacional para empresas espafiolas y traductor y director de Komel International Consulting S.L.

INTRODUCCION

El interés del presente estudio podria considerarse, de alguna manera,
como un intento de abordar la preocupacion expresada por Mokienko (2019:
200) ante la escasez de estudios interlingliisticos comparativos en la paremio-
logia eslava. En efecto, el referido linglista ruso hizo la observacion de que «la
mayoria de las descripciones de la paremiologia ofrecidas se limitan a aportar
material ruso sin contraponerlo con otras lenguas».

Practicamente a esta misma conclusién llegd el conocido paremidlogo esta-
dunidense Wolfgang Mieder (2005: 1) unos afios antes en un marco mas amplio:

While much is known about common European proverbs, it’s high time to as-
semble comprehensive and comparative African as well as Near and Far Eastern
proverb collections. Such compendia Will eventually enable paremigraphers to
isolate fundamental proverb types that connect peoples through common wis-
dom all over the world.

Tras esta parte introductoria, sefialo que el objetivo principal de este arti-
culo es el de buscar y examinar correspondencias parémicas de una coleccién
de refranes espafioles en ruso y en ewe.
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Si bien casi todas las paremias rusas y ewe documentadas en este traba-
jo se consideran correspondencias conceptuales de sus homdlogas espafiolas,
planteamos desde un inicio la hipdtesis de que algunas estructuren la realidad
de manera casi idéntica, estableciendo asi correspondencias literales, en tanto
que otras sentencias podrian transmitir las mismas realidades de una forma
peculiar, con lo que se revela una visién singular de la vida.

Alo largo del estudio, utilizaremos indiscriminadamente los términos pro-
verbio, dicho, refrany el archilexema paremia, para referirnos a los enunciados
sentenciosos en general. También usaremos el adjetivo parémico/a cuando
nos referimos al objeto de estudio y paremiolégico/a si lo hacemos en refe-
rencia a la disciplina. Las paremias rusas y ewe traen consigo entre paréntesis
una traduccidn literal. La metodologia utilizada es el analisis comparativo o
comparado®.

BREVE RECORRIDO POR LA PAREMIOLOGIA
ESPANOLA, RUSA Y EWE

Hablar de paremiologia y paremiografia espafiolas en la lingliistica moder-
na es evocar un conjunto de trabajos pioneros llevados a cabo por estudiosos
espafioles de manera individual o colectiva. La creacién de la revista Paremia
en 1993 (Asociacidn Cultural Independiente) marca un hito en la investigacidn
paremioldgica. Basta recordar el papel fundamental que tuvo esta revista en
la organizacién del Primer Congreso Internacional de Paremiologia (abril de
1996, Universidad Complutense de Madrid), al que asistieron un centenar
de especialistas procedentes de dieciséis paises. El proverbio fue consagrado
como materia de estudio cientifico. El referido congreso sirvié como platafor-
ma para el surgimiento de grupos de investigacién centrados en la paremiolo-
gia y la fraseologia en general. A raiz de este evento, la publicacién de los 877
proverbios espafioles con su correspondencia catalana, gallega, vasca, inglesa
y francesa (Madrid, 1998) se considerd una novedad por la combinacién lin-
gliistica en la que se realizd en su campo. Hablando de grupos de investiga-

3 Se ha observado una utilizacién indiscriminada de los adjetivos «contrastivo» y «compara-
tivo», como si ambos términos fueran sindnimos, para acreditar la metodologia empleada
en las investigaciones paremioldgicas.
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cién y de la importancia de su contribucién a la investigacion paremioldgica,
recordariamos los siguientes: PAREFRAS (Universidad Complutense de Madrid,
2004), PHRASEONET (Universidad de Santiago de Compostela, 2007), FRASEMIA
(Universidad de Murcia, 2009). Otros proyectos igualmente relevantes son el
Refranero multilingiie (2005), proyecto que fue liderado por M.2 |. Teresa Zurdo
y Julia Sevilla. en el que colaboré un equipo de lingliistas espafioles y extran-
jeros, y ParemioRom, dirigido por el romanista José Enrique Gargallo, de la
Universidad de Barcelona. En el seno de ParemioRom se propone el concepto
de refran-tipo (o paremiotipo?).

En lo que respecta al ruso, el interés por las férmulas sapienciales ha es-
tado siempre presente, tanto en los estudios linglisticos como en los litera-
rios. Seglin observa Mokienko (2019: 200), «la investigacion linglistica de los
refranes eslavos actualmente se lleva a cabo desde la perspectiva sincrénica: se
estudian los aspectos semanticos, funcionales y estructurales». Son muchos los
estudios realizados sobre la frecuencia de uso de los refranes y proverbios en
las lenguas modernas (Permiakov: 1970, 1979, 1988; Schdler: 1993). Proliferan
también estudios sobre la descripcion de la estructura sintactica de los refranes
en su totalidad (Tarlanov, 1993) y sobre la determinacion de las dominantes
semanticas y culturales de la paremiologia moderna (Savenkova, 2002; 2000a),
entre otros. En este panorama, Mokienko (2019) considera que se echan de
menos trabajos sobre el aspecto diacrénico de la paremiologia eslava.

Con referencia al ewe, muy escasos son los trabajos realizados so-
bre el I6/lododowo®. Podemos enumerar algunas publicaciones realizadas
por linglistas de Ghana (Vigbedor Divine, Gbadegbe Richard Selase, Adja
Koadade Mokpokpo, Agra Florence, 2016); Padmore Agbemabiesse, Angela
Kluge (2007). Existen también recopilaciones por aficionados a la sabiduria
popular.

CORPUS ESPANOL

El criterio pragmatico ha orientado la eleccidn del corpus espafiol, con la
intencidon de aportar una contribucion tanto a los programas de ensefianza/

4 Concepto acufiado por José E. Gargallo (2011).

> Proverbio en ewe y gengbe.
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aprendizaje del espafiol como a la investigacion paremioldgica comparada con
lenguas africanas; en este caso, el ewe. Los refranes espafioles incorporados
en el estudio son, en su mayoria, refranes populares de alcance general, cu-
yas fuentes son diversas, como la Seleccion de Refranes y Sentencias de Jesus
Cantera y Eugenio Vicente y el Refranero Multilingiie del Instituto Cervantes. Es
importante destacar que hemos consultado también diversos estudios multi-
linglies para respaldar la validez del refran espafiol, como «en camino trillado,
no crece hierba».

1. EspAaNoL: «Dios aprieta, pero no ahoga»

Ruso: Yem rny6ike ckopbb Tem bamske bor.
(Cuanto mas profundo es el dolor, mas cerca Dios)

EWE: Elan que mu dé asike wa, mawu e nya na tobosu ne.
(Al animal sin cola Dios le ahuyenta las moscas)

El refran «Dios aprieta, pero no ahoga» transmite la idea de que, a pesar
de enfrentar dificultades y problemas en la vida, no debemos perder la espe-
ranza. La sentencia sugiere que Dios pone a prueba a las personas, pero siem-
pre proporciona la fuerza y la ayuda necesarias para superar esas dificultades.
La correspondencia rusa refleja la idea de que, en los momentos de tristeza,
sufrimiento o dolor, las personas pueden encontrar una conexién con lo divino.
El proverbio ewe se basa en la metéafora de un «animal sin cola». «Las moscas»,
en este caso, representan la adversidad que Dios ayuda a resolver ahuyentan-
do dichas moscas.

2. EspANOL: «Lo que abunda no dafia».

Variantes: «por mucho trigo nunca mal afio».
«por mucho pan, nunca mal afio».

RUSO: Kally maciom He UCMOPTULLb.
(No estropeara las gachas con mantequilla)

EWE: Elan sugbo mu gblena desi o.
(por mucha carne, la sopa no se estropea)

La paremia espafiola significa que la gran cantidad de una cosa util no cau-
sa ningun dafio. Asi se entienden también sus variantes, en las que se utiliza
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como referentes el ‘pan’ y el ‘trigo’. La correspondencia rusa expresa la misma
idea utilizando como referente un nombre de comida elaborada, kawa (tipo de
papilla), a la que no le perjudica el exceso de mantequilla. La correspondencia
ewe usa igualmente un nombre de comida elaborada desi (sopa) que no estro-
pea la gran cantidad de carne que se le afiade.

3. EspaNoL: «Una golondrina no hace verano».
Variante: «ni un dedo hace mano, ni una golondrina verano».

RUSO: ofiHa 1aCTOYKA BECHbI He Aenaer.
(Una golondrina no hace primavera)

EWE: Gbe no du ye do hun do to.
(Uniendo fuerzas, se llega a llevar la canoa de madera al agua)

Variante a: Alo deka mu fona asikpe o.
(con una sola mano, no se aplaude)
Variante b: Ati deka me wo ave o.
(un arbol Unico no hace selva).

Segun el Refranero multilingiie del Instituto Cervantes, el refran espafiol
establece las condiciones para la valida expresidon de una opinidn y subraya
gue no se puede deducir de un solo caso, de la misma manera que un indicio
Unico no es suficiente para asegurar algo. Se debe observar si se produce con
cierta frecuencia o regularidad. En este sentido, proponemos como idea cen-
tral, la efectividad de la accién solidaria que solo permite alcanzar un resultado
consistente. Asimismo, podemos decir que el refran ruso replica la misma idea
con la unica diferencia de que cambia la imagen «verano» por la de «prima-
vera». Estariamos ante un caso de correspondencia literal® o de «un emprunt
a une représentation stéréotypée universelle dont le propriétaire légal déte-
nant le titre de propriété ne peut étre établi», como sugiere Maryse Privat
(2006 :911).

La idea de union solidaria como condicién del éxito es la que refleja
también la paremia ewe argumentando que con solo una mano es imposible

¢ «Puede que en ocasiones la forma encontrada sea muy parecida e incluso practicamente

idéntica. Lo que denominamos “correspondencia literal” (Sevilla Mufioz, 1987 y 1990)»,
cita tomada de J. Sevilla (2001).
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aplaudir. De la misma manera, un solo arbol no constituye una selva. Hacen
falta varios para este fin.

4. EspANOL: «A caballo regalado, no le mires el diente».

RUSO: gapeHoOMy KOHIO B 3ybbl He CMOTPAT.
(A caballo regalado no le mires el diente).

EWE: Enuvi name té mu nyi zo duameto o’.
(El que poco te regala no echa ningtin maleficio).

El refran de la lengua de partida significa que, cuando alguien recibe un
regalo o algo de manera gratuita, no deberia criticar ni examinar minuciosa-
mente el obsequio. «No le mires el diente» se refiere a la costumbre de evaluar
la salud de un caballo a partir de su dentadura. La correspondencia rusa de
este refran es casi idéntica, con lo que se podria hablar de un caso de corres-
pondencia literal y ello confirma una percepcién compartida. La paremia ewe,
de manera andloga, se fundamenta en el concepto de «donacién», sugiriendo
que la escasa cantidad o calidad de lo obsequiado de manera gratuita no de-
beria considerarse como un perjuicio ni como una ofensa. En este contexto
la paremia promueve la idea de aceptar con gratitud cualquier regalo, inde-
pendientemente de su magnitud o caracteristicas sin juzgar ni menospreciar la
generosidad del acto.

5. EspaNOL: «Mas vale pajaro en mano que ciento volando».

RUSO: nyulle cMHUL@® B pyKe Yem Kypasnb®.
(M3s vale un paro carbonero en la mano que una grulla en el cielo)™.

7 El vocablo zo del ewe, también designado zoka, puede traducirse como hechizo o malefi-
cio, y zoduameto, el brujo maligno o el hechicero oscuro que practica la magia negra con
la intencién de causar dafio a otros a través de rituales especificos.

8 Hebonblasa nectpas nTmua oTpasa BopobbuHbIx. (CnoBapb pyckoro asbika, C M OXKErOB

Mocksa 1990) (Pajaro pequefio y colorido del orden de los paseriformes).

° Bonbwan 60/10THAA NTULA C A/IMHHBIMM HOFaMW U AJMHHOM Wweeil. (CnoBapb pycKoro
A3bika, C M OXETOB Mocksa 1990). (Ave zancuda grande con patas y cuello largos).

10°El paro carbonero (Parus major) es un péjaro que mide unos 12 cm de largo. De pico recto
y patas robustas, tiene manchas blancas muy vistosas en la cabeza y bandas claras en
las alas. El pecho y el vientre son de color ambar. Este pajaro, muy comun en Rusia y en
Espafia, vive en los bosques, parques y jardines (fuente: Refranero Multilingiie del Centro
Virtual Cervantes).
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Variante: He cynu kypasns B Hebe, a Aait CUHULLY B PYKY.
(Zhdkov 1966: 222; Mokienko 2002: 222)

(No prometas una grulla en el cielo, sino ponme un paro carbo-
nero en la mano).

EWE: ke wo lea ye wo bla na.
(Lo que atrapas es lo que atas).

Variante: Vivi du to mu kuna o.
(Aquel que se contenta con poco, no muere por ello).

La paremia de la lengua espafiola transmite la idea de que es preferible
disponer de algo seguro y tangible en el presente, aunque sea modesto o li-
mitado, que arriesgarse por la posibilidad de obtener algo mas sustancioso
pero incierto en el futuro. El refran recalca la importancia de la seguridad y la
certeza sobre conjeturas que pueden no realizarse.

La paremia rusa practicamente encierra la misma idea, aunque, a diferen-
cia del refran espafiol, que se enfoca en la cantidad del regalo, hace hincapié
en el tamaiio del obsequio.

La paremia africana, por su parte, utiliza dos verbos ewe (gen-gbe) lée
y bla, cuyas traducciones respectivas son ‘atrapar’ y ‘atar’. Esto sugiere que
estamos ante una metafora de caza en la que se aconseja atar la primera presa
(animal) que caiga antes de perseguir a otras. La paremia ewe destaca la im-
portancia de saber aprovechar las oportunidades y asegurarse de consolidar
los logros inmediatos antes de buscar otros.

6. EspaNoL: «El muerto al hoyo y el vivo al bollo».

Variante: «el muerto a la fosa y el vivo al bollo».

RUSO: }1BOMY UMEHMHbI, 3 MEPTBOMY MOMMHbI.
(Al vivo dia onomastico y al muerto la misa).

EWE: Aba ke dji ahosi no favid, ye dji ke be no na kona nu.
(En la misma cama donde la viuda se senté para llorar la pérdida de
su marido, ahora la encuentra riendo).

Variante: Ne wo le favi cha - wo kpona nu.
(Aunque se esté llorando, los ven).
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El refrdn espaiiol se utiliza para ilustrar la postura de aprovechamiento o
de busqueda de placer en medio de una desgracia o circunstancias adversas.
«El muerto al hoyo» parece referirse a la fatalidad de la muerte o de algun
evento tragico; en cambio, «el vivo al bollo» indica que los que todavia pueden
disfrutar de la vida o de alglin gozo no deben de privarse de él.

Igual que la paremia espaiiola, la rusa se basa en la imagen de la vida y la
muerte como simbolos de la alegria y de la tristeza. «A los vivos un onomastico y
a los muertos un memorial» subraya la necesidad de celebrar los acontecimien-
tos alegres a pesar de la existencia de la muerte. Este proverbio puede servir
para recordar que la vida y la muerte forman parte de la experiencia humana.

La correspondencia ewe, que, en ocasiones se usa en un tono sexista'’,
recuerda que, después del llanto, la viuda puede reirse y disfrutar en el mismo
lugar, la cama, donde, un momento antes, habia estado llorando.

La variante ewe (gen-gbe) «ne wo |é fanvia wo kpd na nu» aborda la
cuestiéon en el mismo sentido y hace referencia a la capacidad de percibir o
comprender la realidad, incluso en momentos de tristeza, dolor o dificultad.
Aungque alguien puede estar experimentando emociones negativas, como llo-
rar o sentirse abrumado, todavia conserva la capacidad de observar, compren-
dery apreciar lo que estd sucediendo a su alrededor. Puede ser un recordatorio
de que, incluso en momentos dificiles, es importante mantener la lucidez.

De lo que precede, se establece la proximidad conceptual de las tres pa-
remias, ya que estos enunciados sentenciosos ilustran y describen la misma
realidad mediante el uso de diferentes referentes.

7. EspANOL: «Cada cosa a su tiempo»*,

Ruso: Bcemy cBe Bpems.
(Todo a su tiempo)

EWE: Nusianu ku ye be game yé.
(Hay tiempo para cada cosa)

11" Los proverbios gbé se caracterizan en general por su plurirreferencialidad.

12 ECLESIASTES 3: 1-14. BHTI. «Todas las cosas bajo el sol tienen un tiempo y un momento:
hay un tiempo para nacer y un tiempo para morir; un tiempo para plantar y un tiempo
para arrancar lo plantado».
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Variante: Nu sia nu be gamelé.
(Cada cosa, su tiempo).

El refran de la lengua de partida es con toda seguridad un proverbio de
procedencia biblica. Enfatiza la importancia de la paciencia y la adecuacion de
las acciones al momento oportuno. Aconseja que cada decision, accidn o tarea
debe realizase en un determinado momento y en circunstancias apropiadas.

Las correspondencias rusa y ewe participan de esta vision universal y lo
expresan con los mismos referentes. Por lo tanto, se podria decir que son co-
rrespondencias literales del refran espariol.

8. EspANOL: «A grandes males, grandes remedios».

RusoO: Ha KpynHble 6eapl pelmnTensbHble mepsbl.
(Ante graves problemas, medidas decisivas)

Variante: bonbliomy Kopabnto 6onbluoe nnasaHue.
(A un gran barco, un gran viaje).

EWE: Nu ke le vevedea, vevezé me wo dané le.
(El plato que importa, se cocina en una «olla de importancia»).

Segun el Refranero Multilinglie, la paremia espaifola sugiere que, ante
un problema grave, no hay que temer recurrir a medios contundentes para
encontrar la solucidn. La correspondencia rusa transmite la misma vision con
idénticas referencias. El proverbio ewe desarrolla exactamente el mismo con-
cepto resaltdndolo con un juego de palabras basado en los vocablos: ‘vevede’
(importante) y ‘'vevezeme’ (olla de importancia).

9. EspPANOL: «A camino largo, paso corto».
Variante: «A la corta o a la larga, el tiempo todo lo alcanza».

RusoO: Tuwe eaelub fanblue byaellb.
(Si vas despacio, llegaras mas lejos).

EWE: Kaba Kaba enu nyuidé blewu blewu tsa enunyui de.
(Ir con prisa es tan bueno como ir despacito, tarde o temprano
se llega al destino).

Las tres paremias aconsejan no precipitarse en alcanzar el fin deseado,
sino que se debe dosificar el esfuerzo y tener en cuenta que toda empresa
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requiere su tiempo. Las variantes espafiola y ewe coinciden en integrar dos
visiones antagonicas: el apremio o la precipitacion son tan validos como la pre-
caucién o la prudencia, todo llega a su tiempo.

10. EspafioL: «Poner a mal tiempo buena cara».

Ruso: [lenaTb XOpOLUYH MUHY MPW M10X0N Urpe.
(Poner buena cara a mal juego).

EWE: Ne veo xa asd dji nd Mawu.
(Aunque te duela, confia tu corazdén a Dios)

El enunciado sentencioso «a mal tiempo, buena cara» subraya la im-
portancia de mantener una actitud positiva u optimista incluso en situa-
ciones dificiles o desfavorables. Aconseja enfrentar los problemas y las
dificultades con una actitud positiva, demostrando resiliencia en lugar de
permitir que las circunstancias adversas afecten al estado de animo. Por su
parte, la paremia rusa, en la misma ldgica, se basa en la metafora del «mal
juego». La paremia ewe recomienda confiar a Dios nuestro corazdn ante las
duras pruebas de la vida.

11. EspaiioL: «A buen entendedor pocas palabras bastan».

Variantes: A buen entendedor con media palabra basta.
A buen entendedor, breve hablador.

RUSO: YMHOMY CBWUCTHU, @ OH Y3Ke U MbICT/IUT.
(Al inteligente silba y él ya lo entiende)

EWE: evi se ténua - wo mu pona nupo ne zeve o.
(Al nifio obediente, no se le habla dos veces)

Devi nya nta- nkuvi wo so pona nupo né.
(Al nifio inteligente con ojos se le habla).

El refrdn espafiol considera que una persona despierta e inteligente en-
tiende rapidamente lo que le dicen sin necesidad de entrar en detalles, basta
una mera insinuacién para comprender y actuar en consecuencia. La paremia
rusa en el mismo sentido alega que, con un silbido, la persona inteligente ya se
entera de cualquier mensaje que se le dirige. El proverbio ewe indica que, con
un guifio de ojo, el nifio listo debe poder rectificar su actitud.
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12. EspafioL: «A barriga llena, corazén contento».
Variante: «Bien canta Marta después de harta».
Ruso: CepefioyKa CbiTa M KPaeLKM BECESb.
Variante: (El centro contento, las puntas contentas).

EWE: podo dddd ve ye kona nu.
(Solo pueden reir juntas dos barrigas llenas).

El enunciado espafiol sugiere que, después de haber complacido el apeti-
to, la sensacidn resultante es de satisfaccion y felicidad. La variante «Bien canta
Marta después de harta» habla de la capacidad de una persona para realizar
mejor una tarea después de haber satisfecho sus necesidades basicas o haberse
alimentado adecuadamente. La idea subyacente es que, cuando se estd saciado
o satisfecho, tiene mds energia para realizar actividades de forma mas efecti-
va. La paremia rusa describe una situacidn en la que algunas personas pueden
estar satisfechas o disfrutando y otras, al margen, sacando también provecho.

En una perspectiva diferente, el dicho ewe se fundamenta en las proyec-
ciones metafdricas de «vientre lleno», simbolizando la satisfaccién, y de «reir-
se» como imagen de felicidad, argumentando que solo dos «vientres llenos»
o personas satisfechas pueden gozar de felicidad. Como se puede observar,
a diferencia de las paremias espafiola y rusa, el proverbio africano toma en
consideracion la alteridad en la concepcidn de la nocién de felicidad. Recoge el
eco de una filosofia enfocada hacia la satisfaccion solidaria como condicién de
la felicidad verdadera.

13. EspANOL: «A cada pajarillo, le gusta su nidillo».

RUSO: BfKas NTMLA CBOE rHe3a0 NtobuT.
(cada pdjaro ama su nido)

Variante: Bcsik Kynuk cBoe 60/10TO XBO/IUT.
(Cualquier becada alaba su pantano).

EWE: Koklo xo me kpeanu na koklo o.
(La gallina no se avergiienza del gallinero).

Variante: Wo me tsé na emiasi fiona amede o.
(no debe de ensefiar su pueblo con la mano izquierda).
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La paremia espafiola «A cada pajarillo, le gusta su nidillo» destaca el amor
y la preferencia natural de cada individuo por su entorno o lugar de pertenen-
cia. El enunciado utiliza la imagen de un pajarillo que prefiere su propio nido
sobre cualquier otro. En un sentido mds amplio este dicho refleja la idea de
que las personas suelen sentirse mas cdmodas y felices en su propio hogar,
en su entorno familiar conocido. También puede aplicarse a la propension a
las cosas familiares o personales en general. La expresidn subraya la conexién
emocional que las personas tienen con su propio espacio y sugiere que cada
uno tiene una preferencia innata por lo que le es familiar o propio. La paremia
eslava utiliza practicamente los mismos referentes para transmitir una visién
idéntica. Lo mismo diriamos del enunciado ewe cuyos referentes, «koklo» o
ave de corral y «koklo-kpo» o gallinero, permiten analizar la realidad con los
mismos conceptos. La metafora del «pdjaro y su nido» se ha usado en diversas
circunstancias para ilustrar el amor por lo propio®. En este caso los verbos
amar o Mmobume de las paremias europeas son sustituidos por la locucién ver-
bal no tener vergiienza. No tener verglienza de su casa o de su entorno familiar
sea cual sea su condicidn.

14. EspafioL:«En cada tierra su uso/ en cada casa, su costumbre».

Variantes: «Donde fueres, haz lo que vieres».
«En tierra a donde vinieres, haz lo que vieres».

Ruso: B Tyny co cBonm CamoBapom* He e3gaT®,
(A Tula no se lleva el propio samovar).

B 4y’KOM MOHaCTbIpb CO CBOMM YCTaBOM He e34AT.
(Uno no va al Monasterio de otro con sus fueros).

13 En una entrevista con su opositor politico, Laurent Kudu Gbagbo, de vuelta a su pais tras un
largo exilio en Francia, el entonces presidente de la Republica de Costa de Marfil, Houphouet
Boigny, le dedicd la siguiente reflexidn: «L'oiseau ne se fache pas contre I'arbre» y explicé:
«l'oiseau, c’est notre jeune frere (Laurent K. Gbagbo), et I'arbre, c’est la Cote d’Ivoire».

14 Un samovar es un recipiente metdlico para hervir agua y preparar el té. Este famoso re-
cipiente es muy representativo de la cultura rusa y el té, debido al frio clima de Rusia, se
considera la bebida nacional de facto.

15 Tula es una gran ciudad industrial cercana a Mosc, el centro mas antiguo de la meta-
lurgia. Esta ciudad es famosa en Rusia desde hace mucho tiempo por la fabricacién de
samovares y pan de especias.
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EWE: «Le ehua le didoa be wuefo wo dena».
(Asi como suena el tamtam, se adaptan los pasos de baile).

Antdnimo: «Ent nona amesi voa wo nananu ame wo xona».
(Aun teniendo se puede aceptar un regalo).

La sentencia espafiola «a cada tierra su uso» y sus variantes reflejan que
las costumbres, tradiciones y practicas pueden variar de una regién a otra, y
lo que puede considerarse aceptable o comun en un lugar podria no serlo en
otro. La paremia pone de relieve la diversidad cultural y la importancia de en-
tender y respetar las normas y costumbres locales cuando uno se desplaza a
otro lugar. Se puede decir que el refran en cuestién aboga por la sensibilidad
cultural y la adaptacion a las normas en diferentes circunstancias. La paremia
toponimica rusa «B Tyny co ceoum CamoBapom He e3gaT» indica que no es
apropiado llevar tus propias cosas o resolver tus propios problemas en un lu-
gar ajeno sin respetar las costumbres locales y sin consideracion de las nor-
mas vigentes en este lugar. Este proverbio parece sostener que tiene sentido
empezar a hacer algo que otros ya han hecho hace tiempo y bien. Uno no se
lleva lo que abunda en el lugar al que va, aquello por lo que el lugar al que va
es famoso. La variante «B 4yskom MoOHaCTbIpb CO CBOMM YCTaBOM He XOAAT»
transmite que uno no debe inmiscuirse en los asuntos de los demds sin cono-
cer sus costumbres y tradiciones. En otras palabras, uno no debe insistir en sus
propios derechos, donde puedan ser inapropiados. El proverbio ewe, por su
parte, sugiere ajustar el comportamiento en funcién de las circunstancias y el
entorno. Utilizando la metéfora del tamtam y de los pasos de baile aconseja
mantenerse en sintonia con la «musica de la vida», adaptandose a los ritmos
cambiantes que presenta cada situacién. El anténimo parémico ewe parece
contradecir las paremias europeas, alegando que no se debe menospreciar la
contribucion de uno sélo porque el otro tiene mas o sabe mas. En la Idgica de
esta sentencia africana, perfectamente «se puede ir a Tula con su samovar».

15. EspANOL: «De noche, todos los gatos son pardos»?®.

RUSO: B TemHOTe BCe KOLUKK cepbl.
(De noche todos los gatos son grises).

16 pardo aqui significa ‘oscuro’.
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EWE: Ezd mu nya na ame o.
[Night does not allow people to be recognized]

La sentencia espafiola «De noche, todos los gatos son pardos» se utiliza
para transmitir la idea de que, en condiciones de baja visibilidad o confusidn,
las diferencias entre las personas o las cosas pueden volverse menos percep-
tibles. La paremia rusa utiliza el color «gris» para reflejar la misma realidad. El
proverbio ewe estructura explicitamente el mismo concepto de invisibilidad
circunstancial argumentando que las condiciones para la nitida distincién e
identificaciéon son mds precarias por la noche.

16. EsPANOL: «A la tercera va la vencida»?’.

RusoO: lNo TpeTbemy pasy Bceraa BbipybuLlb orHae,
(A la tercera siempre sacas fuego)

EWE: Enu menoa adokpo tondzi glina o.
(La olla se mantiene estable en un hogar de tres soportes).

La paremia espafiola, de caracter algo supersticioso, se basa en la idea de
que, tras dos intentos fallidos, el tercero serd exitoso. La correspondencia rusa
comparte un significado similar y pone el énfasis en la perseverancia, mientras
que el proverbio ewe atribuye al nimero tres un valor de estabilidad. Las tres
paremias se fundamentan en el simbolismo del nimero tres, por lo que pode-
mos considerar este caso como una correspondencia conceptual.

17. EspARNiOL: «Lo mismo da atras que a la espalda».
«Lo mismo son sangria que ventosa».
«Olivo y aceituno, todo es uno».
«Azotar y dar en el culo todo es uno».

RusO: Bce paBHO, YTO B - 106 emy- 4TO no yby, Bce eanHo™.
(Lo mismo, si le das en la frente que por la frente).

17 Segun el Refranero Multilingiie del Centro Virtual Cervantes, provendria de pruebas de
lucha en las que el triunfo se daba como obtenido después de tres derribos. A tres me
parece que va la vencida (La Celestina, XIX 3).

18 Refran en desuso, segun el Refranero Multilingiie del Centro Virtual Cervantes.

19 paremia extraida de la cancidn: «[TeceHKo H¥ Npo 4TOo, MAKW YTO Cayumnnoch B Adpuke» de
Vladimir Semidnovitch Vysotsky, cantante, compositor y actor soviético (1938-1980).
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EWE: SO ka yi do gbo, s6 egbo yi do ka, enu deka ye.
(llevar a la oveja para ponerle la cuerda o llevar la cuerda para
ponerla a la oveja, todo es lo mismo)

La sentencia espafiola sugiere que, en una situacion dada, da igual lo que
se haga, ya que el resultado o consecuencia sera el mismo, independientemen-
te de la eleccidn o accién tomada. La paremia rusa sostiene que no importa la
forma en que se aborde o se enfrente una situacidn, el resultado o la conse-
cuencia serd el mismo. La paremia ewe sigue la misma légica y considera que el
resultado de los dos procesos es el mismo: la oveja terminara por estar atada.

18. EspAfioL: «De tal palo, tal astilla».

Ruso: A610Ko OT A6/10HM Heganeko nagaert.
(La manzana del manzano no cae lejos).

EwWE: Akpa medzina adehue o.
(La carpa no da a luz al bagre)

Variante: Lo medziavi wodia abobo/ akpa o.
(El hijo del caiman no se parece al caracol/carpa)

La paremia espariola sugiere que el caracter y las costumbres se transmi-
ten de padres a hijos. El dicho ruso sugiere que las caracteristicas, comporta-
mientos o cualidades de los hijos suelen ser similares a las de sus padres. La
paremia ewe sigue la misma dinamica alegando que la carpa o el caimdn no
dan a luz a otras especies (bagre, caracol o carpa).

19. EspARiOL: «A Dios rogando y con el mazo dando».

Ruso: Ha bora Hazeiics, a cam He naoLan.
(confia en Dios, pero no te descuides).

EWE: Ko do klodi Mawu la koe do ta no.
(LIévala a la rodilla, Dios la cargara a tu cabeza)®.

La paremia espaiola refleja la idea de que, ademas de confiar en la ora-
cién y la intervencidn divina, es necesario tomar medidas concretas para al-

20 En varios paises africanos, existe la costumbre de llevar las mercancias y otras cargas en la
cabeza.
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canzar el objetivo perseguido. No basta con pedir la ayuda de Dios o confiar en
la providencia divina, sino que también es importante poner esfuerzo y accion
en la consecucion de metas. La sentencia rusa enfatiza la importancia de com-
binar la fe y la accién, indicando que confiar en Dios no debe ser una excusa
para la inactividad. La paremia africana se basa en la metdfora de una carga a
llevar a la cabeza y recomienda que el creyente primero coloque dicha carga
en la rodilla.

20. EspAiNoL: «Ojos que no ven, corazon que no siente».

Ruso: C rnas gonoi - U3 cepaua BoH.
(Lejos de los ojos, fuera del corazon)

EWE: Nu ke nku mu kpoa mu vena dzi o.
(Lo que no ven los ojos no duele al corazdn).

La paremia espafiola transmite la idea de que, si no somos conscientes
de algo o no lo vemos, es menos probable que nos afecte emocionalmente.
Esta sentencia plantea la reflexidon sobre la conveniencia de conocer ciertas
verdades o detalles que podrian ser dolorosos o perturbadores. La sentencia
rusa refleja exactamente la misma verdad que corrobora el proverbio ewe de
manera idéntica.

CONCLUSIONES

En el marco del presente estudio, hemos seleccionado y analizado un
muestreo de veinte refranes espafioles de alcance general, junto con sus co-
rrespondencias en ruso y ewe en un intento de acercamiento entre diferentes
culturas, dos indoeuropeas y una africana.

De los enunciados sentenciosos analizados, podemos confirmar gue casi
todas las unidades rusa y ewe son correspondencias conceptuales de sus ho-
mélogas espafiolas. También se han documentado casos de correspondencias
literales (2, 16, 17, 18, 20) y otros casos en que los mismos conceptos han sido
estructurados de manera original, avalando una visidn especifica de la misma
realidad (caso de las paremias ewe en los nimeros 9, 12, 14). Se ha registrado
un caso (11) de casi mayor semejanza entre paremias rusa y ewe.
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Enlo que a la estructura métrica se refiere, los refranes ewe son en gene-
ral mas largos y cuentan con mas elementos léxicos. Ademas de su longitud,
las paremias espafiolas y rusas juegan armoniosamente con elementos mne-
motécnicos como la rima (asonante y consonante) y destacan por su estruc-
tura bimembre.

Con base a todo lo expuesto, estamos en posicion de afirmar que los
refranes, como una peculiar manifestacion de la consciencia de los pueblos,
albergan una mina de oro y bastaria rescatar las «cajas negras» para salvaguar-
dar esta valiosa memoria de la humanidad. De ahi que vislumbremos que la
investigacion paremioldgica contrastiva/comparada se dirigira cada vez mas
hacia las lenguas y culturas no europeas en un futuro préximo.
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El orden de palabras y la estructura informativa
en la enseifanza de lenguas extranjeras™

Yangying LIANG
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Resumen: En este articulo tratamos la estructura informativa en la ensefianza de lenguas
extranjeras. La estructura informativa es el nivel funcional en que se representa la manera en
que se distribuye la informacion de un enunciado, y el orden de palabras es un reflejo de la es-
tructura informativa del enunciado. El espafiol, al ser una lengua de orden flexible, permite varias
posibilidades de ordenamiento de los constituyentes, tanto en el nivel sintagmatico como en el
oracional; todas ellas con consecuencias interpretativas y reguladas por determinados principios y
reglas. Para los aprendices de una lengua materna tipoldgicamente distinta del espafiol, como los
sinohablantes, el aprendizaje del orden de palabras puede resultar especialmente desafiante, ya
que el chino cuenta con un orden bastante rigido frente a la flexibilidad del espafiol. Es lo que se
ha intentado comprobar atendiendo a un fendmeno del orden marcado de palabras del espafiol,
la tematizacion. Para su ensefianza, proponemos algunas actividades que comparten el objetivo
de destacar el input al que se exponen los aprendientes chinos. Estas actividades buscan despertar
la conciencia de estos mediante la atencidn a la forma de los enunciados.

Abstract: This study explores the role of information structure in the teaching of Spanish
as a foreign language, with a particular focus on word order variation and its interpretative con-
sequences. Information structure represents the functional level at which the distribution of in-
formation within an utterance is organized, and word order serves as its surface reflection. Given
Spanish’s flexible syntax, multiple constituent orders are possible, both at the phrasal and senten-
tial levels, each governed by pragmatic principles and grammatical constraints. This poses specific
challenges for learners whose first language, such as Chinese, exhibits a more rigid syntactic order.
Focusing on the phenomenon of topicalization as an example of marked word order in Spanish, the
study investigates its acquisition by Chinese-speaking learners. To facilitate its instruction, a set of
pedagogical activities is proposed. These aim to enhance learners’ input awareness and promote

* Este articulo forma parte del proyecto titulado BOPPPS 455 T iE IR IS 7E /MBS A1
MR FE——LL <GERKTEHEATEY PREE R (B R [2023] 4550 4575-1088)
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form-focused attention, thereby supporting the development of communicative competence in
contexts involving non-canonical word orders.

Palabras clave: estructura informativa, tipologia linglistica, orden de palabras, orden mar-
cado, ELE, sinohablantes, metodologia del input destacado.

Curriculum: Yangying Liang es graduada en Filologia Hispanica por la Universidad de Es-
tudios Extranjeros de Guangdong, con un Master en Formacion de Profesores de Espafiol como
Lengua Extranjera por la Universidad de Alcald. Actualmente, es doctoranda en el Programa de
Estudios Linguisticos, Literarios y Teatrales de la misma universidad.

1. INTRODUCCION

El orden de palabras, como fenémeno fundamental en la estructura infor-
mativa, constituye un pardmetro clave en la tipologia lingiistica que diferencia
las lenguas. Detras de ello, estan las dificultades de los aprendientes de len-
guas extranjeras con el orden de palabras de la lengua meta.

Aunque el espafiol y el chino comparten el orden no marcado SVO, pre-
sentan diferencias fundamentales en cuanto al orden marcado, causa de pro-
blemas de interpretacion y produccién en los sinohablantes que aprenden
espafiol. Los docentes de ELE a sinohablantes no pueden ignorarlo y deben
hacerse la siguiente pregunta: ¢cémo anticiparse en el aula a los posibles pro-
blemas a que dan lugar estas diferencias y cdmo mejorar la capacidad de los
estudiantes para adaptar el orden de palabras a las exigencias del contexto?

El presente articulo, inserto en una investigacion en curso sobre el orden
de palabras, busca ofrecer una respuesta a estas preguntas centrandonos en el
fendmeno concreto de la tematizacién.

La tematizacidn es una alteracién del orden normal del enunciado, por lo
que su aplicacién da lugar a un orden marcado. Por exigencias del contexto de
uso, se convierte un constituyente que en el orden no marcado u objetivo no
funcionaria como tema, en el punto de partida del enunciado (el tema) y se
resalta. También se denomina dislocacion, ya que implica situar el elemento
tematizado en una posicion distinta de la que ocuparia en el orden no marcado
de la estructura oracional.

Aunque la estructura informativa y sus principios son universales, las len-
guas presentan variaciones. La construccion equivalente a la tematizacion en
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chino manifiesta diferencias formales: no existen marcas gramaticales expli-
citas para sefialar el tema dislocado dentro del enunciado ni se produce una
inversion del sujeto.

El trabajo se estructura en varios apartados. En la parte tedrica (seccidn
2) nos ocuparemos del orden de palabras como fendmeno de la estructura
informativa de los enunciados, introduciendo conceptos fundamentales para
su comprensién, como el triple nivel funcional, la estructura informativa y el
orden objetivo/subjetivo, entre otros. Estos instrumentos tedricos nos permi-
tirdn abordar un caso concreto del orden de palabras: la tematizacidon. En la
seccidn 3, describimos los posibles problemas que tienen los estudiantes si-
nohablantes con la tematizacion. En la seccidn 4, nos concentraremos en el
tratamiento diddctico de la tematizacidn, proponiendo actividades basadas en
la metodologia del input destacado, cuyo objetivo es aumentar la conciencia
de los aprendices sobre la forma gramatical. Finalmente, en las conclusiones,
sintetizaremos las ideas principales extraidas del analisis.

2. CONCEPTOS CLAVE PREVIOS

2.1 El triple nivel funcional

La teoria del triple nivel funcional del lenguaje, propuesta por el miembro
del Circulo Lingiiistico de Praga Frantisek Danes$ (1964), nace como una critica
a la tendencia de muchos lingliistas de confundir el sujeto gramatical con el
sujeto ldgico. A partir de la premisa de que en todo enunciado interaccionan
forma, significado y uso, esta teoria establece tres niveles en el enunciado:
gramatical, semantico y de la organizacion del enunciado?.

' Antes de entrar en mas detalles, conviene considerar la diferencia entre los conceptos de

oracién y enunciado. La predicacion define la oracion, pues es la estructura en la que se
vinculan un sujeto y un predicado. De acuerdo con la RAE y ASALE (2009), las oraciones se
pueden clasificar segun varios criterios: naturaleza del predicado, modalidad y nimero de
predicados verbales. Asi, tenemos oraciones transitivas, intransitivas y copulativas en fun-
cion del primer criterio. De acuerdo con el segundo, las oraciones pueden ser declarativas,
interrogativas, exclamativas, exhortativas, dubitativas y desiderativas. Segun el tercer cri-
terio, hay oraciones simples y compuestas. Frente a la oracidn, el enunciado constituye la
unidad minima de la comunicacion. El enunciado esta compuesto por el nlicleo semanti-
co (proposicion) y la modalidad. Un mismo contenido linglistico puede interpretarse de
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El nivel gramatical se refiere a la estructura sintactica del enunciado. Se
incluyen las unidades sintacticas (palabras, sintagmas), las relaciones sintac-
ticas y sus marcas formales, como la concordancia y el orden de palabras, y
las funciones sintdcticas a las que dan lugar estas relaciones. Estas categorias
son puramente gramaticales. Al nivel semantico le corresponden los papeles
tematicos que se organizan en torno al verbo: agente, accion, experimentante,
objeto, causa, entre otros. Estos roles son universales y reflejan cémo el len-
guaje representa la realidad. En el nivel de la organizacién del enunciado, se
encuentra la estructura de este, sensible a los diferentes contextos comunica-
tivos. En este nivel se incluyen las categorias de tema, rema, trasfondo, foco,
etc., que se manifiestan en la perspectiva funcional del enunciado. Por esta,
se divide la estructura informativa en tema y rema, que suelen corresponder-
se, respectivamente, con la informacién dada y la informacién nueva (Aurova
2011: 234). Este nivel muestra como la informacion se adapta a las necesida-
des comunicativas del hablante.

El enunciado E/ gato comid al ratdn servira para ejemplificar los tres ni-
veles de Praga. En el nivel gramatical, el gato es el sujeto, el ratdn, el objeto, y
comid, el verbo. En el nivel semantico, el gato es el agente, el ratdn, el objeto,
y comid, la accidn. Y en el nivel informativo, el tema se determina segun la
pregunta previa. Si la pregunta es équé comid el gato?, el gato comio seria el
tema, mientras que al raton seria el rema. Si la pregunta es iqué hizo el gato?,
el tema seria el gato, el rema seria comid al ratdn. Sila pregunta es ¢qué paso?,
toda la oracidén constituye el rema.

Es importante destacar que las funciones de estos tres niveles no siempre
coinciden. Las funciones sintacticas en el nivel gramatical deben entenderse
desde una perspectiva estrictamente gramatical y no confundirse con los ro-
les semanticos. Por ejemplo, el sujeto no siempre actia como el agente de la
accioén, como se puede observar en la oracion El ratdn fue comido por el gato,

manera distinta en funciéon de la modalidad, que ejerce una funcién modificadora. Para
gue un enunciado tenga sentido, es necesaria la informacién contextual. Esta informacién
puede ser no verbal, tal como informacion sobre la situacion comunicativa. Muchas veces
los conceptos de oracidn y de enunciado son intercambiables, pero no son equivalentes,
en el sentido de que un enunciado puede estar compuesto por una o mas de una oracion,
o constituyentes sintacticos menores que una oracion.
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donde el sujeto gramatical el ratén no es el agente de la accion. Ademas, un
mismo significado puede expresarse mediante distintas estructuras sintacti-
cas. Por ejemplo, la idea de que el gato comié al ratén puede expresarse de
manera pasiva como El ratdn fue comido por el gato. Igualmente, una misma
oracién puede presentarse de manera diferente segln las necesidades comu-
nicativas del hablante. Por ejemplo, para enfatizar un determinado elemento,
puede recurrirse a la anteposicion focal. La falta de coincidencia determina los
ordenes marcados o subjetivos, de lo que hablaremos mds adelante.

2.2 La estructura informativa

Aunque siempre es posible encontrar antecedentes, la idea de la estruc-
tura informativa comienza con el Circulo Lingliistico de Praga, ya que fue su
fundador, Mathesius, quien reemplazé los términos de sujeto y de predicado
psicoldgicos por temay rema. Si los situamos en el triple nivel funcional men-
cionado anteriormente, tema y rema pertenecen al nivel de la organizacién
del enunciado. Sin embargo, fue M.A.K. Halliday (1967) el primero en ha-
blar literalmente de estructura informativa (information structure en inglés).
Para él, la estructura informativa describe la distribucidon de un enunciado en
bloques de informacion. Muchas veces, esta organizacién no coincide con la
estructura sintactica.

Para evitar los peligros de la confusion terminoldgica existente?, es ne-
cesario aclarar ya el sentido de estructura informativa que adoptamos aqui.
Siguiendo a Leonetti y Escandell (2021: 16), la estructura informativa se en-
tiende como la manera en la que se ofrece la informacién, en términos de
Chafe (1976), se empaqueta la informacion, en funcion de lo que el hablante
comprende y reflexiona respecto al estado mental de su interlocutor. En con-
creto, el hablante organiza la informacion, segin imagina lo que presupone
el oyente y lo que desconoce. Existen tres grandes distinciones: informacién
dada y nueva, tema y rema, trasfondo y foco. La informacién dada suele co-
rresponder con el temay el trasfondo, mientras que la informacion nueva, con

2 De acuerdo con Féry y Ishihara (2015), un problema con el que se enfrenta el estudio de
la estructura informativa consiste en la inconsistencia en el uso de los términos. Es decir,
emplean distintos términos para referirse a una misma nocion. No es nuestra tarea tratar
la diversidad terminoldgica de la estructura informativa.
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el remay el foco. La nocion de estructura informativa también esta relaciona-
da con el concepto de la cuestion bajo discusion (question under discution en
inglés). Cada enunciado implica una pregunta, ya sea implicita o explicita, es
decir, cada enunciado da respuesta a una pregunta o plantea una nueva pre-
gunta. La estructura informativa de un enunciado refleja la pregunta a la que
el enunciado contesta.

Ademas, la estructura informativa supone también el «conjunto de recur-
sos de que dispone una lengua para la gestion de la informacidon» (Leonetti y
Escandell-Vidal, 2021: 16).

En ese sentido, el orden de palabras es una de las herramientas lingisti-
cas para empaquetar la informacion y, al mismo tiempo, un reflejo de la estruc-
tura informativa del enunciado. En el siguiente apartado hablamos de manera
general de dicho fendmeno lingtiistico complejo y dependiente del contexto.

2.3 El orden de palabras

El orden de palabras es un parametro tipoldgico fundamental que per-
mite clasificar las lenguas del mundo en diferentes tipos. El concepto se pue-
de entender en dos niveles: el nivel sintagmatico y el nivel oracional. En el
sintagma, mds concretamente, en los sintagmas nominal, verbal y adposicio-
nal, el orden de palabras se manifiesta en la posicion relativa del nucleo y
su complemento. Por ejemplo, en el sintagma nominal se observa la posi-
cion del adjetivo frente al sustantivo modificado; en el sintagma verbal, se
analiza la posicion relativa de los complementos del verbo respecto a este, y
en el sintagma adposicional se examina si la lengua emplea preposiciones o
posposiciones. En el nivel superior de la oracidn, el orden de palabras, mas
precisamente, el orden de constituyentes, se refiere a la posicién relativa de
sujeto, verbo y objeto. Segln este criterio, las lenguas pueden clasificarse en
tres grandes grupos: lenguas de verbo inicial (VOS y VSO), lenguas de verbo
intermedio (SVO y OVS) y lenguas de verbo final (SOV y OSV) (Dryer, 2007).
Tanto el espafiol como el chino pertenecen al segundo grupo, lenguas de ver-
bo intermedio, a saber, del tipo SVO. Sin embargo, las dos lenguas muestran
diferencias respecto a dos aspectos fundamentales del orden de palabras: la
rigidez y la marcadez.
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2.3.1 Rigidez y marcadez

Las lenguas pueden clasificarse tipoldgicamente segun el grado de rigidez
en el orden de los constituyentes principales: sujeto, verbo y objeto. Para deter-
minar si una lengua es de orden rigido o flexible, se suele analizar la movilidad
de estos elementos en oraciones enunciativas, transitivas, independientes y
pragmaticamente neutras (cfr. Conti Jiménez, 2016: 134). Cabe destacar que la
rigidez del orden no es una caracteristica absoluta, sino una cuestién de grado.

El orden no marcado se refiere al orden de los constituyentes que cumple
con ciertos criterios, como la frecuencia de uso y la neutralidad pragmatica. En
otras palabras, es el orden mas comun y el que no transmite ninguna intencién
comunicativa especial. A este orden también se le denomina orden objetivo.
En el orden no marcado coinciden regularmente las funciones de los tres ni-
veles funcionales del lenguaje: el nivel gramatical, el nivel semantico y el nivel
informativo.

Por ejemplo, en espafiol, el orden no marcado es SVO. En la oracion Juan
compro el libro, como respuesta a la pregunta ¢Qué compro Juan?, el cons-
tituyente Juan cumple simultdneamente las funciones de sujeto gramatical,
agente semantico y tema informativo. El chino comparte con el espafiol este
mismo orden basico (SVO) como estructura no marcada.

En contraste, el orden marcado es aquel en el que no coinciden las fun-
ciones de los tres niveles. Este tipo de orden se utiliza generalmente con fines
comunicativos especificos, estrechamente relacionado con los factores emoti-
vos. En este orden subjetivo el hablante organiza los elementos de la oracion
de acuerdo con su perspectiva emocional, afectiva o intencional. Frente al or-
den objetivo, que suele seguir el orden natural de los acontecimientos, en el
subjetivo prevalecen el interés, la intencidn o la perspectiva del hablante sobre
la informacién. Es decir, el orden objetivo se suele utilizar para una narracién
o descripcidn objetiva sin dejarse guiar mucho por la afectividad o la intencién
comunicativa, mientras que el subjetivo se suele emplear en un discurso emo-
cional o coloquial para destacar lo relevante para el hablante.

Las lenguas de orden rigido suelen presentar una secuencia fija y Unica
para expresar las relaciones gramaticales, aunque en determinados contextos
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gramaticales o pragmaticos también pueden admitir algunas variaciones del
orden basico. Por su parte, las lenguas de orden flexible se caracterizan por la
amplitud y diversidad de contextos en los que se permiten alternaciones del
orden de palabras. En otras palabras, cuanto mayor sea la flexibilidad de una
lengua, mas posibilidades ofrece para la aparicion de érdenes marcados.

El espaiiol, por ejemplo, es una lengua de orden flexible, ya que permi-
te ordenes marcados como VSO, VOS y OVS, especialmente con propdsitos
informativos. En cambio, el chino, aunque también presenta cierto grado de
variacién, es una lengua de orden relativamente rigido, con un conjunto mas
restringido de posibilidades de orden marcado.

En este sentido, el espaiiol y el chino son lenguas tipoldgicamente distin-
tas. El espafiol permite mas casos en los que no coinciden las funciones grama-
tical, semantica e informativa, lo que puede suponer una dificultad especifica
para los estudiantes sinohablantes de ELE, particularmente en la adquisicion
del orden de constituyentes en espafiol. Como ejemplo, en el siguiente apar-
tado se abordard un fendmeno especifico de orden marcado en espafiol: la
tematizacion.

2.3.2 La tematizacion

La nocidn de tema se puede entender en dos niveles: el nivel oracional y
el nivel discursivo. El tema oracional se refiere a aquello de lo que trata la ora-
cion, mientras que el tema discursivo alude al contenido sobre el cual versa el
intercambio comunicativo. En este trabajo nos centramos en el tema oracional.

Para marcar el tema, la lengua espafiola dispone de diversos recursos gra-
maticales, entre los cuales destaca el orden de palabras. Segun la posicién que
ocupe, el tema puede clasificarse en dos tipos. El tema neutro aparece en el or-
den objetivo y suele coincidir con el sujeto Iéxico; en cambio, el tema marcado
se manifiesta en el orden subjetivo, donde un constituyente distinto del sujeto
|éxico ocupa la posicion inicial de la oracidn (Fernandez Lorences, 2010). Es en
este Ultimo caso donde tiene lugar el proceso de tematizacion.

En la tematizacidn, el hablante convierte un constituyente de la oracidn,
distinto del sujeto, en su tema, desplazandolo hacia la periferia izquierda del
enunciado y vinculdndolo al resto de la oraciéon mediante un pronombre ato-
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no. Aunque no es obligatoria, muchas veces ocurre también la inversién del
sujeto. La parte que sigue al tema en las construcciones tematizadas contiene
naturalmente el foco.

Por ejemplo, en El libro lo compro Juan, resultado de la tematizacién apli-
cada a la oracién Juan compré el libro, el elemento tematizado aparece al inicio
de la oracién. Ademas, se observa la presencia de un pronombre atono /oy la
inversion del sujeto Juan. El foco esta en la parte comprd Juan.

La tematizacidon también se conoce como dislocacion, término que hace
referencia al proceso sintdctico de desplazamiento de un constituyente a una
posicion inicial distinta de aquella que ocuparia en el orden candnico de la ora-
cion. Existe otro recurso gramatical que implica desplazamiento: la focalizacion.

En este caso, el constituyente trasladado no es el tema, sino el rema (el
foco). Ademas, no se produce la duplicacidn pronominal, aunque si suele ha-
ber inversidn del sujeto. Compdrese los siguientes ejemplos:

e £l libro comprd Juan, no la revista (Focalizacion)
e Ellibro lo comprd Juan (Tematizacién)

e Ellibro, Juan lo compro (Tematizacion)

Como esta viéndose, la tematizacidn produce un desajuste entre las fun-
ciones de los tres niveles del enunciado. Por ejemplo, en El libro lo compré
Juan, el elemento tematizado el libro no cumple la funcidn sintactica de sujeto
|éxico, sino de complemento directo; tampoco desempefia la funcion semanti-
ca de agente, sino de objeto.

La tematizacién también es frecuente en chino. Sin embargo, si observa-
mos su construccidn equivalente, se evidencian diferencias importantes. Las
diferencias se manifiestan en dos aspectos principales. Por un lado, aunque se
produce un desplazamiento sintdctico, raramente ocurre la inversion del suje-
to. Por otro lado, dado que el chino carece de pronombres dtonos, no se da la
duplicacién pronominal, caracteristica del espaiiol.

B W' KT

e shii  hudan maile

e Ellibro Juan compré
e El libro lo compré Juan
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3. LOS PROBLEMAS DE LOS APRENDIENTES SINOHABLANTES
CON EL ORDEN DE PALABRAS

Ya que el orden de palabras es un fendmeno particularmente complejo,
nos hemos centrado en el caso especifico de la tematizacion, para examinar las
dificultades a las que se enfrentan los aprendientes sinohablantes de espafiiol
como lengua extranjera.

Antes de entrar en detalles, consideramos necesario aclarar un punto
metodoldgico. Aunque no disponemos de un corpus sistematico de errores
cometidos por aprendientes sinohablantes en el uso de la tematizacion —es-
pecialmente en lo que respecta a la tematizaciéon del complemento directo—,
las observaciones aqui presentadas se fundamentan en los datos lingliisticos
previamente mencionados y en mi experiencia personal tanto como estudian-
te como docente de espafiol. A partir de ello, podemos identificar dos areas
principales de dificultad para los aprendientes de origen chino.

Por un lado, los estudiantes chinos —en particular aquellos de nivel inicial—
tienden a interpretar el complemento directo dislocado como sujeto, debido
a su posicion inicial en la oracidn. Esta interpretacidén errénea se debe a la
influencia de su lengua materna, el chino, una lengua con orden candnico SVO,
donde la posicidn inicial suele corresponder al sujeto.

Por otro lado, en la produccion de este orden marcado, los aprendientes
también se enfrentan con dificultades derivadas de su habito de expresar las
relaciones gramaticales exclusivamente mediante estructuras SVO. Aunque en
chino existen construcciones comparables a la tematizacién, las diferencias es-
tructurales entre ambas lenguas son significativas: la tematizacion en chino no
incluye marcas pronominales ni conlleva la inversion del sujeto. Esta divergen-
cia estructural representa una fuente potencial de errores y confusion en el
proceso de adquisicion.

4. INTERVENCION

El primer paso en la ensefianza de cualquier fendmeno lingtiistico con-
siste en determinar el nivel en el que dicho fendmeno debe introducirse. Para
ello, resulta natural acudir al Plan Curricular del Instituto Cervantes, 2006
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(PCIC). Segun este documento, la tematizacion se introduce en el nivel inter-
medio-avanzado (B2), dentro del inventario 6. Tdcticas y estrategias pragmd-
ticas, concretamente en el apartado 1.4 Desplazamiento en el orden de los
elementos oracionales.

Conviene detenerse brevemente en las ideas fundamentales que plantea
este inventario. Su objetivo es proporcionar un conjunto de recursos gramati-
cales, asi como de tdcticas y estrategias pragmaticas, que los hispanohablantes
emplean para construir e interpretar los discursos de manera adecuada al con-
texto comunicativo. Estos recursos permiten a los hablantes matizar los enun-
ciados, expresar su actitud hacia el contenido y el interlocutor, e interactuar
seglin las normas de cortesia propias de la lengua y la situacién comunicativa.
Estas lineas apuntan a la relevancia del estudio de la ensefianza y aprendizaje
de la tematizacion, ya que su adecuado dominio no solo amplia las posibilida-
des expresivas de los aprendientes, sino que también contribuye al desarrollo
de una competencia comunicativa mas rica y matizada.

Dado que el estudio que realizamos se centra en estudiantes de origen chi-
no, sobre todo universitarios, es necesario examinar el contexto real en el que
se encuentran alumnos y profesores, asi como los materiales empleados en la
ensefianza y en el aprendizaje de ELE. En las universidades chinas, el manual
Espaiiol Moderno, compuesto por cinco volimenes, es uno de los materiales
mds utilizados. Su objetivo principal consiste en preparar a los aprendices a
aprobar examenes oficiales, lo cual condiciona en parte su enfoque didéctico.

Segun hemos revisado, el fendmeno de la tematizacién aparece ya en el
primer volumen, que se corresponde con el nivel inicial, concretamente en el
segundo texto de la unidad 7. El enunciado relevante es Todo esto lo puede
adquirir con solo teclear el ordenador (computadora). Esto implica un contacto
temprano con esta forma gramatical, aunque los aprendientes de este nivel
inicial aun no disponen de estrategias adecuadas para procesar y adquirir este
tipo de estructuras. Mas adelante, en el penultimo volumen, que se corres-
ponde con el nivel intermedio, la tematizacién se retoma con una explicacién
explicita y un Unico ejercicio de rellenar huecos. Esto evidencia un tratamiento
limitado e insuficiente de esta construccién, especialmente desde la perspecti-
va del desarrollo de la competencia comunicativa.
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Sin embargo, no se puede negar completamente el valor de este manual
en las primeras etapas de aprendizaje. Su papel en la creacion de rutinas de
estudio es significativo, ya que la repeticidon que propone contribuye a la reten-
cion y automatizacion de ciertos contenidos lingtisticos.

Esta falta justifica, por otra parte, la necesidad de complementar la en-
sefianza con otras metodologias didacticas. En las siguientes secciones pre-
sentaremos actividades propuestas de acuerdo con la metodologia del input
destacado, que tiene el propdsito de aumentar la conciencia de los aprendices
respecto a este fendmeno concreto.

4.1 La metodologia del input destacado

La metodologia del input destacado se fundamenta en la hipdtesis de las
etapas de la adquisicidén propuesta por Gass y Selinker (2008). Antes de presen-
tar dicha metodologia, consideramos pertinente introducir algunos conceptos
clave de esta teoria.

El primer concepto es el de input. Este término, input, hace referencia a la
exposicion que recibe un aprendiente a la lengua meta, ya sea en forma escrita
u oral. Es decir, el input abarca todo aquello que el estudiante escucha o lee
en la lengua que estd aprendiendo. Representa la materia prima del sistema
linglistico, entendido como un sistema abstracto e inconsciente que subyace
a la capacidad humana para adquirir lenguas. En este sentido, es indudable el
papel del input en el aprendizaje de cualquier lengua extranjera, ya que nadie
puede adquirir una lengua partiendo de la nada.

Segln Gass y Selinker (2008), el proceso de adquisicién de una lengua
consta de cinco etapas fundamentales: input percibido, input comprendido,
intake, integracién y output. El input percibido hace referencia al momento
en el que el aprendiente reconoce conscientemente una forma lingliistica en
la exposicién y la relaciona con conocimientos previos. En la etapa del input
comprendido, dicha forma se interpreta en su contexto y se asocia con un sig-
nificado en contexto. La etapa de intake marca el punto en el que el input
comprendido es asimilado e incorporado al sistema lingliistico interno del
aprendiz. En la etapa de integracion se produce el desarrollo y consolidacién
de la gramatica interna, asi como el almacenamiento estructurado de lo apren-
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dido. Finalmente, en la etapa de output, el aprendiente es capaz de producir
enunciados con lo adquirido.

Las primeras dos etapas son susceptibles de intervencion pedagogica.
De ahi que surja una pregunta esencial: ¢écomo hacer que el input sea mas
accesible y como facilitar la conexién forma y significado? Para dar respues-
ta, presentamos la metodologia del input destacado propuesta por Claudia R.
Fernandez (2016). Esta metodologia busca fomentar la conciencia linglistica
mediante la atencién a la forma y se articula en torno a cuatro técnicas concre-
tas: realce del texto, instruccidn del procesamiento, ciclos de input y output,
tareas de sensibilizacién gramatical. A continuacion, presentamos brevemente
cada una de estas técnicas, anticipando las actividades que se desarrollaran en
el apartado 4.2.

La técnica de realce del texto parte de la premisa de que la percepcién
de las formas gramaticales es condicién necesaria para su adquisiciéon. Con-
siste en resaltar visualmente la forma objetivo en textos escritos u orales (por
ejemplo, subrayado, negrita, colores). Hay que tener en cuenta que no se pue-
de proporcionar explicacion metalinglistica. Como se puede ver en la primera
actividad, se han subrayado las tematizaciones presentes en una conversacion.
Los alumnos deben contestar a una serie de preguntas, que, ademas de man-
tener la atencidn en el significado, orientan a fijarse en la forma.

La técnica de instruccion del procesamiento se basa en la idea de que los
aprendientes, de forma natural, aplican estrategias de procesamiento que no
siempre son las mds eficaces. En la segunda actividad, se parte de una expli-
cacién explicita, se identifica la estrategia de procesamiento que el alumno
tiende a usar y se disefian ejercicios que promuevan un procesamiento mas
adecuado para la adquisicion.

La tercera técnica promueve la atencion a la forma a través de cuatro
pasos estructurados que crean la necesidad de buscar y usar formas lingtisti-
cas que el estudiante necesita, pero alin no domina. En la tercera actividad se
puede observar como estos pasos conducen al aprendiz a reconstruir un texto,
favoreciendo la internalizacion de la estructura meta.

La ultima técnica de sensibilizacion gramatical tiene como objetivo el
que los estudiantes desarrollen conocimientos explicitos de la forma lingtis-



342 YANGYING LIANG

tica meta a través de la interaccién y el analisis inductivo. En la actividad pro-
puesta, los estudiantes comparan pares de oraciones que no difieren en la
gramaticalidad, pero si en la aceptabilidad, que depende mucho del contexto
comunicativo. Esto permite no solo explorar la forma, sino también su uso
pragmatico adecuado.

4.2 Actividades propuestas para tratar el desplazamiento en el
orden de los elementos oracionales

Segun el PCIC, en el apartado 1.4 Desplazamiento en el orden de los ele-
mentos oracionales, la anteposicién de complementos del verbo, o sea la dis-
locacién que tratamos aqui, se da en un nivel de B2. Pero en el contexto de
la ensefianza de espafiol como lengua extranjera en China, sobre todo en las
universidades, este fendmeno lingliistico aparece en el primer volumen del
manual del Espaiiol Moderno que se utiliza. Es decir, los aprendientes chinos
de ELE ya tienen contacto con esta forma lingliistica en el nivel basico, por lo
tanto, en este nivel a lo mejor les faltan estrategias para procesar y adquirir
esta forma gramatical. Las actividades propuestas estan disefiadas para un ni-
vel intermedio. Para un nivel mas bajo, hace falta una modificacion respecto al
Iéxico y al tiempo verbal de los verbos.

ACTIVIDAD 1: REALCE DEL TEXTO

Lee la conversacion para poder contestar a las siguientes preguntas:

—Tio, la fiesta de Sofia estuvo de lujo. ¢ COmo lo organizasteis?

—Pues mira, |a fiesta de cumpleafios de Sofia, nosotros la empezamos a

preparar con tiempo. Queriamos que quedara guay, asi que cada uno
hizo su parte.

—¢Y tu qué hiciste?

—Yo, pues encargué la tarta en la pasteleria del barrio. Pillé los sabores
que mas le molan a Sofia y cogi también algo para todos.

—iPues estaba todo riquisimo! ¢Y la deco?

—La decoracidn, la hizo Marta con muchisimo detalle. Se tir6 toda la tar-
de colgando globos y poniendo las mesas bien chulas.
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—¢Y la musica?

—La playlist, la monté Carlos. Metié un montdn de temazos que le flipan
a Sofia y otras para que nos pusiéramos a bailar.

—Ah, y Ana, équé hizo?

—Ana, pues ella disefid las invitaciones y las envié por mensaje. Se asegu-
ré de que todo el mundo supiera bien la hora y el sitio.

—Pues al final, la fiesta todos la pasamos de maravilla.

—Ya ves, y el esfuerzo, nosotros lo dimos todo.

—Pero lo mejor de todo fue la cara de Sofia, esa fue lo mas top.

e iCémo organizaron la fiesta de Sofia?

e (Quién se encargd de la tarta?

e ¢Como decord Marta el lugar?

e (Qué tipo de canciones incluyé Carlos en la playlist?
e (Qué hizo Ana para la fiesta?

e iCémo lo pasaron en la fiesta?

ACTIVIDAD 2: INSTRUCCIONES DE PROCESAMIENTO

A. La informacion explicita de enunciados con el complemento di-
recto dislocado

La estructura informativa hace referencia al nivel oracional en
el que se presenta la oposicion entre informacién dada y nueva. Se
pueden distinguir estas parejas de conceptos: tema/rema; trasfon-
do/foco. El tema suele ser aquello sobre lo que se comenta algo, por
lo que a menudo coincide con el sujeto de la oracién. Sin embargo,
esto no es una regla absoluta, puesto que el tema puede ser un consti-
tuyente sintdctico diferente del sujeto. Para marcar sintdcticamente el
tema, las lenguas pueden recurrir al cambio en el orden de palabras.
Un ejemplo de este fendmeno es la dislocacidn. Cuando el tema dislo-
cado es un complemento directo, se relaciona con la oracion mediante
un pronombre atono.
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B. Informacion sobre la estrategia natural de procesamiento que no
es la mds apropiada para adquirir las dislocaciones

Un problema al que se enfrentan los aprendientes chinos, especial-
mente los principiantes, al escuchar y leer las oraciones con complemen-
to directo dislocado es la tendencia a confundir dicho complemento con
el sujeto. Esto ocurre porque ocupa la posicion habitual del sujeto. Sin
embargo, es importante recordar que el tema no se corresponde nece-
sariamente con el sujeto o que el constituyente inicial de la oracién no es
necesariamente el sujeto. La copia pronominal es una marca clave para
indicar que el constituyente dislocado es un complemento directo.

(La interpretacion errénea del complemento dislocado como sujeto
dificulta el procesamiento de la oracién en varios sentidos. En primer lu-
gar, cuando el aprendiente se centra Unicamente en el componente Iéxi-
co, le resulta dificil comprender la relacién semdntica entre el dislocado
y el verbo, lo que puede llevar al fracaso de la comprensién. En segundo
lugar, si el aprendiente presta atencién a la concordancia verbal, notara
que el constituyente inicial no concuerda con el verbo y, por lo tanto, no
es el sujeto. Esto lo obliga a realizar una reinterpretacién, que implica un
mayor esfuerzo cognitivo. Por ultimo, es muy probable que el aprendiz
pase por alto la copia pronominal, una caracteristica fundamental de las
dislocaciones en espafiol que no tienen las construcciones equivalentes
en chino).

C. Ejercicios
Ejercicio 1

Escucha la siguiente conversacion y empareja la persona con el traba-

jo hecho:
Todos hacer la decoracién
Yo montar la playlist
Marta pasar la fiesta de maravilla
Carlos encargar la tarta

Ana disefiar y enviar las invitaciones
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Ejercicio 2

Indica el sujeto de cada uno de los siguientes enunciados:

1. Pues mira, la fiesta de cumpleafios de Sofia, nosotros la empezamos a
preparar con tiempo.

. Yo, pues, encargué la tarta en la pasteleria del barrio.

. La decoracidn, la hizo Marta con muchisimo detalle.

. La playlist, la monté Carlos.

. Ana, pues ella disefio las invitaciones y las envié por mensaje.

. Pues al final, |a fiesta todos la pasamos de maravilla.

N o o BN

. Ya ves, y el esfuerzo, nosotros lo dimos todo.
Ejercicio 3
Reformula los siguientes enunciados en un orden no marcado (orden SVO):

1. La fiesta de cumpleafios de Sofia, nosotros la empezamos a preparar
con tiempo.

2. La decoracion, la hizo Marta con muchisimo detalle.
3. La playlist, la monté Carlos.
4. La fiesta todos la pasamos de maravilla.

5. El esfuerzo, nosotros lo dimos todo.

Transcripcion de la conversacion:
—Tio, la fiesta de Sofia estuvo de lujo. ¢ COmo lo organizasteis?

—Pues mira, la fiesta de cumpleafios de Sofia, nosotros la empezamos a
preparar con tiempo. Queriamos que quedara guay, asi que cada uno
hizo su parte.

—¢Y td qué hiciste?

—Yo, pues encargué la tarta en la pasteleria del barrio. Pillé los sabores
que mas le molan a Sofia y cogi también algo para todos.

—iPues estaba todo riquisimo! ¢Y la deco?

—La decoraciodn, la hizo Marta con muchisimo detalle. Se tiré toda la tar-
de colgando globos y poniendo las mesas bien chulas.
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—¢Y la musica?

—La playlist, la monté Carlos. Metié un montdén de temazos que le flipan
a Sofia y otras para que nos pusiéramos a bailar.

—Ah, y Ana, équé hizo?

—Ana, pues ella disefid las invitaciones y las envié por mensaje. Se asegu-
ré de que todo el mundo supiera bien la hora y el sitio.

—Pues al final, la fiesta todos la pasamos de maravilla.

—Ya ves, y el esfuerzo, nosotros lo dimos todo.

—Pero lo mejor de todo fue la cara de Sofia, esa fue lo mas top.
AcTIVIDAD 3: CICLOS DE INPUT Y OUTPUT

A. El siguiente texto trata de la preparacion de la fiesta de cumpleafios de
Soffa. Esctchalo para saber qué dice.

B. Escucha el texto una vez mas y toma nota de la informacién mas im-
portante.

C. Ahora reescribe el texto utilizando la informacién que recuerdes y las
notas.

D. Escucha el texto otra vez tomando nota de la informacién que te hace
falta para completar o mejorar tu propio texto.

E. Complementa tu propio texto con las nuevas notas e informacion que
has sacado de la segunda audicidn.

F. Por Ultimo, compara tu texto con la transcripcion del texto. Reporta qué
diferencias hay entre tu texto y el texto original.

Transcripcion del texto:

La fiesta de cumpleafios de Sofia fue un éxito total. Nosotros la pre-
paramos con tiempo, asegurandonos de que todo quedara perfecto. La
tarta, yo la encargué en la pasteleria del barrio, eligiendo los sabores que
mas le gustan a Sofia. La decoracidn, Marta la organizé con todo detalle,
pasando la tarde entre globos y mesas bien chulas. La musica, Carlos la
selecciond con una playlist llena de temazos para bailar. Y las invitaciones,
Ana las disefid y envid, asegurandose de que todos supieran la hora y el
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lugar. Al final, todos la pasamos de maravilla, pero lo mejor de todo, la
cara de Soffa, esa fue lo mas top.

ACTIVIDAD 4: TAREAS DE SENSIBILIZACION GRAMATICAL

Paso 1: El profesor lee los siguientes pares de enunciados en voz alta y
pide a los alumnos detectar las diferencias estructurales que hay entre los
dos enunciados de cada par.

¢ Nosotros empezamos a preparar la fiesta de cumpleaiios de Sofia con
tiempo.

¢ La fiesta de cumpleafios de Sofia, nosotros la empezamos a preparar
con tiempo.

e Marta hizo la decoracion con muchisimo detalle.
e La decoracion, la hizo Marta con muchisimo detalle.

e Carlos monto la playlist.
e La playlist, la monté Carlos.

¢ Todos pasamos la fiesta de maravilla.
¢ La fiesta todos la pasamos de maravilla.

¢ Nosotros dimos todo el esfuerzo.
e El esfuerzo, nosotros lo dimos todo.

Paso 2: El profesor proporciona a los alumnos contextos en que se utiliza
el segundo enunciado de cada par, tal como:

La fiesta de cumplearios de Soffa estuvo de lujo. ¢ COmo la organizasteis?
La fiesta de cumpleafios de Sofia, pues, nosotros la empezamos a pre-
parar con tiempo.

e Me encanta la decoracidn, équién la hizo?
e La decoracion, la hizo Marta con muchisimo detalle.

Y la musica, fue maravillosa. ¢quién montd la playlist?
La playlist, la monté Carlos. Es un genio. ¢A qué si?
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® Bueno, la fiesta fue genial. Se ve mucho esfuerzo.
e El esfuerzo, nosotros lo dimos todo. La cara de Sofia fue lo mas top.

Paso 3: El profesor pide a los alumnos a escribir la regla para utilizar las
dislocaciones y realizar las siguientes tareas:

Regla:

Escribe las dislocaciones correspondientes de las oraciones entre paréntesis.

—Mama, hoy quiero hacer un pastel para el cumpleafios de Sofia. Encon-
tré una receta en un libro antiguo y parece facil de seguir.
—Qué buena idea, carifio. éTienes todos los ingredientes?

—Casi todos. 1. (Compré la harina ayer), pero me
falta la mantequilla. Voy a la tienda y vuelvo rapido.

—Esta bien, pero ten cuidado.
(Un rato mas tarde...)

—iMama, huele raro en la cocina! 2. (Dejé el hor-
no encendido demasiado tiempo) y ahora esta echando mucho humo.

—iApdgalo rapido y abre las ventanas!
(Después de calmarse un poco...)

—Bueno, el pastel no quedd perfecto, pero creo que puedo salvarlo.
3. (Voy a recortar los bordes) y le voy a poner
un montoén de crema para taparlo.

—Seguro que a Sofia le va a molar de todas formas.

—Si, ademas 4. (coloqué las velas con mucho
cuidado) y quedaron perfectas. Al final, lo importante es que lo hice
con carifio.

—Exacto. Ahora vamos a celebrar.

Soluciones:

Cuando queremos marcar el complemento directo como tdpico
(tema), podemos recurrir a la dislocacion. Hay que insertar una copia pro-
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nominal que concuerda con el elemento dislocado en la oracién y no hace
falta la inversién del sujeto.

1. La harina la compré ayer.
2. El' horno lo dejé encendido demasiado tiempo.
3. Los bordes los voy a recortar.

4. Las velas las coloqué con mucho cuidado.

5. CONCLUSIONES

El orden de palabras es un fendmeno fundamental de la estructura in-
formativa que diferencia a las lenguas y es, por tanto, fuente de problemas
para los aprendices extranjeros, sobre todo para los que tienen como lengua
materna una lengua tipoldgicamente distinta. Sin embargo, este fenémeno ha
sido poco tratado en el contexto de los aprendices sinohablantes.

El input constituye un componente de suma importancia en la adquisi-
cién de una lengua. Es conveniente que el docente tenga claras las diferentes
etapas de la adquisicidn, especialmente las que pueden afectar a las interven-
ciones pedagogicas.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, se han disefiado actividades
especificas basadas en las cuatro técnicas de la metodologia del input destaca-
do, con el objetivo de facilitar la ensefianza y el aprendizaje del fendmeno del
orden de palabras en el aula de ELE.
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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura cubre una eta-
pa de instruccién primordial a lo largo del segundo ciclo de Educacion Infantil
(iniciacion) y los tres ciclos de Educacidn Primaria (consolidacién). En ella se
establece la base para el desarrollo cognitivo, psicoafectivo, transversal a todas
las areas de conocimiento e integral del ser humano.

La adquisicion de la lectoescritura es una actividad compleja tanto para el
docente como para el alumnado. Esto sucede a causa de una serie de factores
externos e internos (del propio individuo), por ejemplo, los trastornos y las
dificultades que pueden surgir durante el desarrollo del lenguaje, las metodo-
logias y las técnicas de aprendizaje que se empleen, la formacién y la adapta-
cion del docente a las necesidades de sus estudiantes, el entorno, la situacion
socioecondmica y la implicacion de los familiares, los recursos e instalaciones
del centro educativo, la predisposicion, la motivacién y la actitud del apren-
diente, entre otros.

Segun Vygotsky (1934, 1995), la lectura y la escritura no son habilidades
aisladas, sino que estan mediadas e interrelacionadas por el lenguaje y el en-
torno sociocultural del sujeto:

La lectura no es simplemente el reconocimiento de palabras escritas, sino
un proceso de pensamiento que implica la comprension y la interpretacion del
significado [...] (p. 189). La escritura es, ante todo, un sistema de simbolos que
representa el lenguaje y, en su desarrollo, refleja la evolucion del pensamiento y
la cultura humana [...] (p. 182).

Para Vygostky (1934, 1995), el nifio empieza a conocer y descubrir el mun-
do que le rodea, no solo de forma visual, sino también mediante el lenguaje, es
decir, la expresion y la comprensién oral —interaccién con el entorno—. De ahi
la gran importancia que el autor le atribuye al lenguaje —estimulos externos—
durante su desarrollo cognitivo. Asi pues, cuando el discurso oral pasa a ser
escrito o leido, el nifio podrd comenzar a adquirir la lectura y la escritura como
una herramienta simbdlica. Todo ello le permitird llevar a cabo un conjunto de
practicas socioculturales y, ademas, podra tener un razonamiento practico-si-
tuacional a un nivel mas elevado del pensamiento humano.
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Con respecto a la «consciencia lectora», el autor sefiala que los nifios de
6 a 12 afios no deben ser sujetos que se encarguen meramente en decodificar
palabras o relacionar significados frente a significantes. Pues la lectura debe
suponer el desarrollo de la comprensidn e interpretacion del discurso escrito y,
por ende, el hecho de ser capaz de codificar (no solo) y de expresar su racioci-
nio por medio de la escritura.

Segln Ferreiro y Teberosky (1979, p. 45), «el nifio no es un mero repe-
tidor de cddigos; es un sujeto que construye hipdtesis sobre el sistema de
escritura y su funcionamiento». Asimismo, para Piaget (1972, p. 121) «el nifio
accede a las operaciones concretas que le permiten organizar y estructurar el
mundo de manera ldgica, facilitando la comprension de textos». En su teoria
del desarrollo cognitivo, el autor defiende que los nifios son capaces de desa-
rrollar la logica de situaciones comunicativas concretas; por eso, la lectoescri-
tura es la base fundamental para que puedan crear e interpretar un discurso
oral y escrito.

Por consiguiente, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritu-
ra constituye un gran reto para los docentes, concretamente, los maestros del
2.2 ciclo de Educacidn Infantil (3-5 afios), los de Educacidn Primaria (6-12 afios)
e, incluso, dentro de la Lingliistica Aplicada a la ensefianza de lenguas extran-
jeras, donde ambas destrezas se trabajan con un nuevo cddigo lingliistico. Una
vez introducido al nifio en el desarrollo de la grafomotricidad, la relacién entre
fonemas (sonidos) y grafias o grafemas (letras) y el amplio abanico de metodo-
logias para su aprendizaje, entra en juego —una vez mas—la gran labor docente
en el siglo xxI. ¢Esto qué quiere decir? Que debe guiar, acompafiar y llevar a
cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje donde el alumnado sea el protago-
nista, se sienta motivado, participe y disfrute. Pero, ¢es posible que los nifios
puedan disfrutar mientras leen o escriben? La respuesta es si. No obstante,
se ha de tener en cuenta que ambas destrezas son una actividad artificial y
compleja, debido a que el acto de escribir y leer requiere de un esfuerzo fisico
y mental (cognitivo) en el ser humano. Ahora bien, esto no significa que resulte
imposible que se produzca en los aprendientes durante la instruccién dentro
del ambito educativo. Para ello, el docente tendra que seleccionar herramien-
tas y técnicas de aprendizaje que acerquen, fomenten y establezcan el deseo,
la fascinacion o el disfrute hacia la lectura y la escritura en el alumnado.
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Alonso defiende que establecer el habito de lectura en edades tempranas
estd asociado a los aspectos psicoafectivos derivados de la propia apreciacion
o del gusto que el individuo le pueda tener al libro. También indica que hay una
relacién bidireccional entre el libro y el lector, dando lugar a que «la lectura
sea una actividad recreativa, libre y creativa; y el marco en el que se desarrolla
dicha actividad gira en torno a la familia, las librerias y las bibliotecas» (Alonso,
1994, pp. 21-23).

Sin embargo, no siempre ocurre o, al menos, se promueve tanto la lec-
tura como la escritura en el entorno familiar del nifio. A dia de hoy, las redes
sociales y la facilidad de tener acceso a dispositivos digitales (mdviles, table-
tas, ordenadores, etc.) determinan que la adquisicion de ambas destrezas se
vea alterada y se dé un enfrentamiento hacia diversos retos por parte de las
instituciones educativas. De ahi que el autor, Alonso, sefiale lo siguiente:

Por desgracia, vivimos en una sociedad poco lectora y los nifios apenas reci-
ben en sus casas estimulos hacia la lectura. [...] se requiere a la escuela para que
ejerza el papel de instrumento de correccion social. Como resultado de grandes
esfuerzos, individuales y colectivos, se ha conseguido que las obras literarias co-
miencen a entrar en las aulas; y que el fomento de la lectura sea objetivo priori-
tario de numerosos centros (Alonso, 1994, pp. 21-23).

Ante este contexto, ofrecemos una propuesta pedagdgica y cooperativa
cuyo objetivo principal esta en el uso del cuento infantil con caracter manipu-
lativo en relacién a la didactica de la Lengua y la Literatura. A través de esta
actividad, realizada con futuros maestros de Educacién Infantil y Primaria, bus-
camos promover y acercar al alumnado hacia la lectura y escritura mediante
su propia creatividad e imaginacidn, junto con el desarrollo de las habilidades
linglisticas y literarias, empleando estrategias activas dadas en el aula.

Finalmente, los objetivos que se quieren alcanzar a la hora de proponer
el cuento infantil de cardcter manipulativo para la diddctica de la Lengua y la
Literatura son los siguientes:

e Buscar herramientas y técnicas de aprendizaje innovadoras que favo-
rezcan el acercamiento hacia la lectura y la escritura, fomentando los
cuentos infantiles manipulativos en edades tempranas.
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e Proponer estrategias activas a través del protagonismo del alumnado
durante todo su proceso de ensefianza-aprendizaje con la manipula-
cién de diversos materiales y texturas.

e Desarrollar la creatividad e imaginacion de los nifios en el aula median-
te la adquisicidn de habilidades comunicativas, expresivas y psicoafec-
tivas, dando lugar a una vision mas amplia del desarrollo integro de los
aprendientes.

¢ Evitar el rechazo hacia la lectoescritura en nifios de edades tempranas
mediante un enfoque mas eficaz, atractivo y pedagdgico que prevenga
el fracaso escolar.

DEFINICION Y CARACTERISTICAS DEL CUENTO INFANTIL

Alo largo de la historia de la Literatura y de sus diferentes géneros litera-
rios, son muchos los autores que han definido la concepcién del «cuento». En
el caso de Bosch (1960), hace referencia a que «un cuento es el relato de un
hecho que tiene indudable importancia®. La importancia del hecho es desde
luego relativa, mas debe ser indudable, convincente para la generalidad de los
lectores» (Bosch, 1960, pp.44-49). Ademas, el autor considera exclusivamente
al «cuentista» como la persona encargada de escribir cuentos, que se basa en
la voluntad de crear un amplio abanico de personajes, tramas, lugares y tema-
ticas en la propia narrativa.

Siguiendo esta linea, se encuentra O’Connor (1994), quien sefiala lo si-
guiente:

Un cuento es una accion dramdtica completa, y en los buenos cuentos, los per-
sonajes se muestran por medio de la accidn, y la accion es controlada por medio
de los personajes. Y como consecuencia de toda la experiencia presentada al lec-
tor se deriva el significado de la historia. [...] Un cuento compromete, de un modo
dramadtico, el misterio de la personalidad humana (O’Connor (1994, pp. 103-104).

La autora resalta la figura del «escritor» como el mayor responsable a la
hora de crear un cuento. Esto es asi porque es el encargado de proyectar la

' La cursiva es del autor.
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secuenciacion de la trama en una estructura cefiida (independientemente de
su extension) con un principio, un nudo y un desenlace. De ahi que O’Connor
indique que «el escritor debe crear un mundo con peso y espacialidad [...] la
Unica manera, creo, de aprender a escribir cuentos es escribirlos. Y luego tratar
de descubrir qué es lo que se ha hecho» (0’Connor, pp. 103-104).

Baquero Goyanes (1971) plantea una definicion de caracter mas sensorial
y lirica:

El cuento es un precioso género literario que sirve para expresar un tipo es-
pecial de emocidn, de signo muy semejante a la poética, pero que, no siendo
apropiado para ser expuesto poéticamente, encarna en una forma narrativa, y
préoxima a la novela, pero diferente a ella en la técnica e intencion (Baquero Go-
yanes, 1971, p. 15).

A su vez, Cabrera Infante (2001) destaca el surgimiento del cuento como
una de las invenciones mds arcaicas y existentes de la especie humana, cuya
construccién solamente se puede establecer a través de la prosa:

El cuento es tan antiguo como el hombre. Tal vez mds antiguo, pues bien pudo
haber primates que contaran cuentos todos hechos de gruiiidos, que es el origen
del lenguaje humano: un grufiido bueno, dos grufiidos mejor, tres grufiidos ya son
una frase. Asi nacié la onomatopeya y con ella, luego, la epopeya. Pero antes que
ella, cantada o escrita, hubo cuentos todos hechos de prosa: un cuento en verso no

es un cuento sino otra cosa: un poema, una oda [...] Cabrera Infante (2001, p. 12).

Son muchos los autores que en sus propias obras escritas han ido hilando
una amplia visidn —ya sea con un lenguaje de mayor o menor denotacion vs.
connotacion— sobre lo que ellos mismos entienden y/o conciben como «cuen-
to». A continuacion, vamos a mencionar algunas de las citas textuales que he-
mos recopilado en las que lo corrobora:

v" A short story must have a single mood and every sentence must

build towards it.?
(Poe, 1902, p. 103)

2 La traduccién dice asi: «Un cuento debe tener un solo estado de animo y cada oracién
debe contribuir a ello».
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v' El cuento es una novela depurada de ripios. Todo cuento es bueno
cuando es intenso y conmueve el espiritu.
(Quiroga, 1917, p.9)

v" Un cuento siempre cuenta dos historias. Una visible y otra secreta.
(Piglia, 2000, p.113)

v' El cuento es una sintesis dramatica que deja un nicleo de tensién
en la mente del lector.
(Anderson Imbert, 1979, p. 22)

Por su parte, Cortazar (1970) indica que el cuento es un género de com-
pleja definicion, debido a sus multiples y antagdnicos aspectos. A lo que afiade
la afirmacidn siguiente:

El cuentista trabaja con un material que calificamos de significativo. El ele-
mento significativo del cuento pareceria residir principalmente en su tema, en el
hecho de escoger un acaecimiento real o fingido que posea esa misteriosa propie-
dad de irradiar algo mds alld de si mismo. [...] es necesario un oficio de escritor, y
ese oficio consiste, entre muchas otras cosas, en lograr ese clima propio de todo
gran cuento, que obliga a sequir leyendo, que atrapa la atencion, que aisla al
lector de todo lo que lo rodea para después, terminado el cuento, volver a conec-
tarlo con su circunstancia de una manera nueva, enriquecida, mds honda o mds
hermosa (Cortdzar, 1970, p.60).

Si nos referimos al concepto de «cuento infantil», podemos entender
que es aquella obra literaria® destinada a un lector u oyente* muy joven, con-
cretamente a bebés (0-3 afios) y nifios (3-5 afios). Teniendo en cuenta este
destinatario, el cuento infantil debe mantener una serie de caracteristicas de
lenguaje, de formato —disefio grafico, tipografia, imagenes, dibujos, variedad
de colores y texturas...— y tematicas preparadas y aptas al lector u oyente al
que va dirigido.

3 Dicha obra ha de tener las caracteristicas del propio género literario: el cuento.

4 Si el bebé o el nifio no ha comenzado aun con el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lectoescritura, recibira el «cuento infantil» mediante la comprensién oral (canal
auditivo) de aquellos familiares, maestros o cuidadores de su entorno que se lo lean,
dramaticen, reciten, etc.
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La Organizacion Mundial de la Salud (OMS)*> determina la «etapa de la
infancia» desde el nacimiento hasta el cumplimiento de la mayoria de edad®. A
partir de entonces, el individuo pasa a formar parte de la adultez, adquiriendo
derechos, como el derecho al voto, y responsabilidades a efectos legales, so-
ciales y politicos como ciudadano.

Cervera Borras (1989) precisa como los cuentos infantiles son un produc-
to de la literatura infantil, de ahi que destaque la peculiaridad de que «tienen
como vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo, donde el receptor
es el nifio» (Cervera Borras, 1989, pp. 157-158).

Egan (1994) afiade que, gracias al cuento infantil, los nifios son capaces
de generar, usar y aumentar su imaginacién porque «funciona como cimiento
del pensamiento y del lenguaje y reacciona estimulando la creatividad, pro-
yectandolos en el futuro y dando la posibilidad de revivir el pasado» (Egan,
1994, p. 43).

Por ultimo, Miranda Rodrigues y Sevilla-Vallejo (2022) indican lo siguiente:

Los cuentos son un recurso utilizado universalmente por maestros en la ense-
fianza infantil, un recurso que no carece de virtudes y posibilidades educativas. E/
cuento nos permite la realizacion de un gran numero de actividades para el de-
sarrollo integral del alumno (Jiménez Poloche, 2016, p. 18), incluida la ensefianza
de idiomas. Sanchez Morillas y Sevilla-Vallejo (2019, p. 69) sefialan que una de las
tareas docentes en Educacion Infantil es el desarrollo de la competencia comuni-
cativa y el entrenamiento de la expresion oral en lengua materna. Una de las vias
para lograr eso: es el cuento (Miranda Rodrigues y Sevilla-Vallejo, 2022, p. 2).

En definitiva, el «cuento infantil» se caracteriza por ser una herramienta
ludica y didactica que permite el desarrollo cognitivo e integral (psicoafecti-
vo, social, linguistico, etc.) de los nifios, tanto en la lengua materna como en
una lengua extranjera.

Véase en Infancia y adolescencia: Organizacion Mundial de la Salud (OMS) del Ministerio
de Sanidad.

® En el BOE, nim. 275, de 17 de noviembre de 1978, pp. 26150, seccidn I. Disposiciones
generales, Departamento de la Jefatura del Estado, se declara en el Articulo primero que
«La mayoria de edad empieza para todos los espafioles a los dieciocho afios cumplidos».
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EL CUENTO INFANTIL CON CARACTER MANIPULATIVO

El adjetivo «manipulativo» (caracteristica o rasgo) parte del verbo «mani-
pular» (accién), del latin manipulare, que se entiende como (RAE, 2025):

+ 1.tr. Operar con las manos o con cualquier instrumento.
+ 2.tr. Trabajar demasiado algo, sobarlo, manosearlo.

Cuando algo se considera «manipulativo» o «manipulable», significa que
se puede tocar con las manos. Aqui entra en juego el tacto, uno de los cinco
sentidos’ del ser humano y fundamental para el nifio en su conocimiento del
mundo. Gracias a él, podemos percibir un conjunto de sensaciones a través de
la piel, detectando la diferencia de temperatura —frio, templado, caliente—, el
dolor, el placer, la presion y el tipo de textura, ya sea de un material —suave,
rugoso, de madera, metal, vidrio, etc.— como de una prenda de vestir —de algo-
don, terciopelo, seda, pana...—.

Los seres humanos somos capaces de «sentir» qué informacion les llega
a los receptores nerviosos que se encuentran distribuidos por todo nuestro
cuerpo. De ahi que podamos tener ciertas experiencias placenteras, como, por
ejemplo, cuando nos abrazamos con un ser querido. El tacto es imprescindible,
ya no solo para nuestro desarrollo integro, sino también para poder comuni-
carnos con el entorno (lenguaje no verbal: gestos, caricias, etc.) en un contexto
determinado y, por tanto, para conocer el mundo que nos rodea.

La educacion pedagdgica defiende que el docente pueda emplear como
herramientas o técnicas de aprendizaje materiales de caracter manipulativo.
Segun Campos Villalobos (2011):

A palpar los objetos materiales: reconoce Froebel que el tacto es otro medio
perceptivo capaz de entregar conocimiento al nifio y se aconseja que aprenda,
por ejemplo, a reconocer las formas geométricas por el tacto y no solamente por
la vista. También sefiala que, en un orden evolutivo de desarrollo infantil, es el
medio que mds temprano aparece (Campos Villalobos, 2011, p.1).

Durante el 2.2 ciclo de Educacion Infantil (3-5 afios), el nifio adquirira
nuevos conocimientos, realidades e ideas gracias al elemento enlace que le

7 Los cinco sentidos que tiene el ser humano son: gusto, olfato, oido, vista y tacto.
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facilitard el docente. En este caso, podemos encontrar una amplia variedad de
materiales, objetos e instrumentos manipulativos tanto dentro como fuera del
aula. Soler Fiérrez (1993) defiende que, para alcanzar los objetivos estableci-
dos en el curriculo de este ciclo concreto, se tendrd que:

1. Comprobar los contrastes a través del tacto de distintos materiales como la
arena, el agua, distintos tipos de legumbres, piedras, serrin, etc.

2. Transportar los objetos de un lugar a otro con diferentes recipientes como
bolsas, cajas, cubos, etc.

3. Reconocer a través de la manipulacion diferentes enseres de la vida cotidiana,

como cuchara, recipientes tetrabrik, pelota, libros, herramientas, etc. (More-
no Lucas, 2013, p.335).

Sin embargo, Moreno Lucas (2013) alude a que la educacién es un pro-
ceso que el ser humano va desarrollando a lo largo de su vida. De ahi que, no
solo se dé importancia a la interaccién con este tipo de materiales u objetos
manipulativos en los afios de Educacién Infantil, sino durante el progreso vital
de los individuos:

La ensefianza por medio de la manipulacion de materiales y recursos en edu-
cacion infantil, es una metodologia de aprendizaje que nos acerca mds a la idio-
sincrasia de los alumnos, asi como un recurso potencial donde poder trabajar
todas las competencias educativas que tendrdn que interiorizar en afios posterio-
res (Moreno Lucas, 2013, p.335).

Son muchos los materiales, instrumentos, técnicas o recursos manipula-
tivos que se pueden utilizar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje (se
conciban o no para dicho fin). Lo primordial es que se apliquen de manera
pedagdgica, adaptdndose a las necesidades y caracteristicas del grupo, cum-
pliendo los objetivos y competencias que se pretendan alcanzar. En su conjun-
to tiene que resultar un aprendizaje activo, motivador, significativo, ludico y
dindmico para el alumnado. Asimismo, Martinez Sdnchez (1993) destaca que
este tipo de material didactico se considera educativo y enriquecedor indepen-
dientemente de si «esta formado tanto por objetos de uso cotidiano y fami-
liar como por recursos elaborados especificamente para la escuela» (Martinez
Sanchez, 1993, p. 241).
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Si le atribuimos al «cuento infantil» el «caracter manipulativo», en funcién
del tipo de lector u oyente destinado® (contemplando la adaptacion), se consi-
derara también un material pedagdgico aplicable tanto dentro como fuera del
aula. Del mismo modo, lo podemos encontrar de diferentes formatos, seguln la
editorial e, incluso, se puede crear como una actividad individual o cooperativa.

En este articulo proyectaremos una dinamica llevada a cabo por estudian-
tes, futuros maestros de Educacidn Infantil y de Educacién Primaria, en la que
crearon un «cuento infantil con cardcter manipulativo». Pero, antes de ello, es
necesario que nos preguntemos: équé peculiaridades o rasgos presentan los
cuentos infantiles con caracter manipulativo? La respuesta engloba las carac-
teristicas ya mencionadas en el apartado anterior —propias al cuento infantil-,
junto con las que aparecen a continuacion:

«Cuento infantil con caracter manipulativo» para nifios de 0 a 3 afios

o Material apropiado, seguro y resistente.

o Gran variedad de colores, materiales, texturas e imagenes.

o Narracién simple y repetitiva con una temdtica ajustada a la edad destinada.

o Vocabulario basico, segun el proceso de adquisicion de la lengua (colores, nimeros,
animales, miembros de la familia, partes de una casa, alimentos...).

o Elementos interactivos sencillos.

o Musicalidad o elementos sonoros.

POR EJEMPLO:

- Solapas para que descubra qué hay debajo, fomentando asi la interaccion.

- Texturas variadas que generen una estimulacion sensorial.

- Cuentos infantiles hechos de tela con mordedores para bebés.

- Lenguaje significativo con frases cortas y estructuras repetitivas.

- Botones sonoros con canciones, ritmos musicales, onomatopeyas, sonajeros, etc.

- llustraciones grandes, coloridas y con contrastes fuertes para que capten la atencién del
bebé.

- Paginas llamativas con formas recortadas, agujeros y/o desplegables donde se pueda
explorar con los dedos.

- Materiales que sean seguros y no resulten toxicos o peligrosos: cartén grueso, tela imper-
meable, plastico, terciopelo, bordes redondeados, entre otros.

- Cuentos infantiles sensoriales que simulen juguetes.

8 Debemos recordar que los oyentes serdn los bebés (0-3 afios) o aquellos nifios que atn

no hayan adquirido las destrezas lectoescritoras (3-5 afios). También, pueden ser lectores
que trabajen la lectura mediante alguna dindmica pedagdgica que fomente el desarrollo
de la comprensién auditiva y/o la expresion oral u escrita.
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«Cuento infantil con caracter manipulativo» para nifios de 3 a 5 afios

o Material apropiado, seguro y resistente.

o Gran variedad de colores, materiales, texturas e imagenes.

o Narracién de historias mds estructuradas, pero faciles de comprender.

o llustraciones detalladas y llamativas.

o Incorporacién de marionetas o titeres de dedo.

o Vocabulario mas amplio que fomente la adquisicion de un nuevo léxico conforme a la
edad a la que va destinado.

o Estructura gramatical breve y sencilla.

o Nuevos elementos téctiles atractivos (pop-ups, figuras moviles, etc.).

o Musicalidad o elementos sonoros.

POR EJIEMPLO:

- Cuentos infantiles con ventanas con sorpresas, desplegables, figuras moéviles con cuerdas
o velcro, pestafias o ruedas giratorias, flechas palpables, etc.

Marionetas integradas en las paginas y/o titeres que representen a los protagonistas de la
historia para asi promover el juego con los dedos.

Preguntas o instrucciones para que los nifios toquen, giren o sacudan las paginas.
Introduccién de personajes con caracteristicas definidas y pequefios conflictos narrativos
para que los nifios identifiquen sus emociones y puedan involucrarse con el relato, fomen-
tando asi su participacion.

- Amplia propuesta de elementos sensoriales y manipulativos.

Botones de sonoridad: canciones, rimas, onomatopeyas, ruidos de objetos, etc.
Materiales que sean seguros y no resulten tdxicos o peligrosos: carton grueso, tela imper-
meable, plastico, terciopelo, bordes redondeados, entre otros.

- Cuentos infantiles con pegatinas, reutilizables o paginas para colorear, recortar o comple-
tar la historia.

Mayor empleo de texto (informacion), aunque se mantenga la importancia de las ilustra-
ciones o elementos gréficos de caracter atractivo.

Es necesario destacar, por una parte, que hemos distribuido estos rangos
de edad dentro de una estructura bipartita, debido a que corresponden a los
dos ciclos de Educacion Infantil°.

Por otra parte, en nuestra propuesta didactica nos basamos, concreta-
mente, en el uso del cuento infantil con caracter manipulativo en el 2.2 ciclo de
Educacion Infantil (3-5 afios). Se ha seleccionado esta etapa porque la asigna-

° En Espafia, los dos ciclos de Educacién Infantil no son obligatorios. Por tanto, el nifio pue-
de tener su primera inmersion educativa una vez que cumpla 6 afos, ya que la Educacion
Primaria si es obligatoria.
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tura en la que se ha aplicado pertenece a la formacidn de este dmbito educati-
vo (RUCT)*¥ dentro del doble grado universitario.

Como veremos mas adelante, esto no significa que la actividad solo se
pueda hacer en un sistema reglado como el 2.2 ciclo de Educacion Infantil, es
posible hacerla también en la ensefianza de lenguas extranjeras, por ejemplo,
de ELE/L2. Cuando nuestros estudiantes universitarios se encuentren ejercien-
do como maestros, podran ajustar o adaptar dicha dinamica, segun el curso en
el que se encuentren. En ese entonces, entrard en juego su gran labor docente,
entrelazando la importancia de la lectoescritura junto con la comprensién lec-
tora, el pensamiento critico y la consciencia lectora de su alumnado. Para ello,
Moreno Lucas (2013) indica que:

A través de la interaccion con elementos materiales que estimulan a la accion,
el manoseo, aproximando a los nifios actividades para que desarrollen los sen-
tidos como la vista, el tacto, el gusto el oido [...]. Disponer de una buena fuente
de recursos materiales, como estrategias, pedagogias, metodologias, donde po-
der recurrir, convertird en nuestra ensefianza en un proceso mds personalizado
y adaptado a las necesidades e intereses de nuestros educandos (Moreno Lucas,
2013, p. 335).

A modo de conclusién, pensamos que, gracias al uso del cuento infantil
manipulativo, los bebés y, posteriormente, los nifios, pueden adquirir habili-
dades linglisticas y motoras (o, al menos, tener un acercamiento). Todo ello,
podria facilitar el futuro desarrollo de la lectoescritura, fomentando el acer-
camiento y el gusto hacia ambas destrezas. Si esto ocurre, la adquisicion de la
«consciencia lectora» puede favorecer que el individuo sea capaz de profun-
dizar en su raciocinio, llevandolo a otros niveles superiores de conocimiento
(Vygotsky, 1934, 1995).

10 El Registro de Universidades, Centros y Titulos (RUCT) recoge todos los titulos, planes de
estudio y centros universitarios, entre otros, que compete al sistema universitario espafiol.

11'Véase en las paginas 1y 2.
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PROPUESTA DIDACTICA

«EL USO DEL CUENTO INFANTIL CON CARACTER MANIPULATIVO
PARA LA DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA»

CONTEXTO

Esta propuesta didactica pone de manifiesto como el cuento infantil
puede resultar una herramienta de aprendizaje muy util y atrayente para el
alumnado del 2.2 ciclo de Educacidn Infantil. Esto se debe al uso de mate-
riales manipulativos y al enfoque didactico y pedagdgico establecido en el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la Lengua y la Literatura. Para lograr
su objetivo, se ha elaborado un cuento infantil de forma colaborativa, em-
pleando dichas caracteristicas y tratando una serie de tematicas de manera
interdisciplinar.

Esta actividad se ha llevado a cabo en el primer cuatrimestre del curso
académico 2024-2025, cuando se impartio la asignatura de Diddctica de la Len-
gua y la Literatura en Educacion Primaria. El perfil de alumnado corresponde
a los de 3.2 del Doble Grado en Maestro de Educacion Infantil y Educacion
Primaria en el centro universitario de educacion, Escuni, actualmente adscri-
to a la Universidad Pontificia de Salamanca (UPSA). Para ello, contamos con
una metodologia propia que se basa en el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes, mediante el uso de técnicas activas de aprendizaje y del enfo-
que cooperativo. Ademas, se busca la mejora de la autorregulacion, es decir,
«la posibilidad del estudiante de dirigir su propio proceso de aprendizaje en
relacién con el logro de metas y objetivos previamente trazados» (Cardenas
Morején y Almeida Carazo, 2007, p. 8).

Por Ultimo, debemos sefialar que «El uso del cuento infantil con caracter
manipulativo para la didactica de la Lengua y la Literatura» se ha creado bajo
los criterios dados en la Guia docente de la asignatura, suponiendo un 20 %*
de la evaluacién continua (60 %).

12 En Escuni, el docente no puede ponderar cualquier item de la evaluacién continua supe-
rioraun 25%.
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DESARROLLO

Se les informa a los estudiantes la propuesta didactica sobre «El uso del
cuento infantil con caracter manipulativo para la didactica de la Lengua y la
Literatura» (20 %)™ durante la primera sesion introductoria de la asignatura.
Asimismo, se les facilita en el Moodle?* un cronograma orientativo, la Guia do-
cente, la evaluacion del docente, los requisitos, las pautas y criterios a seguir
tanto para su elaboracién como para su defensa oral en el aula, junto con el nu-
mero de sesiones asignadas para su elaboracion y las rdbricas de evaluacion.

PERFIL DEL GRUPO

Al ser una propuesta didactica de caracter cooperativo, los estudiantes
de 3.2 del doble grado se han organizado en 9 grupos de 5-6 integrantes. La
agrupacion se establece a través de la eleccion de los propios alumnos, don-
de un representante de cada grupo se encarga de indicar quiénes son los que
lo componen. Sin embargo, la eleccion del tema, el conflicto y los personajes
del cuento infantil se hara de manera aleatoria. La docente proyecta una re-
lacidny, al azar, los representantes escogeran uno de ellos. Tras la asignacion,
cada grupo podrd empezar a crear su correspondiente cuento infantil con
caracter manipulativo en el aula. Las sesiones cooperativas de trabajo apare-
cen en el cronograma de la asignatura, por tanto, el alumnado sabe cuando
tiene que traer a clase los materiales, las texturas o herramientas necesarias
para su creacion.

Tal y como aparece en el documento explicativo sobre las pautas y los re-
quisitos de esta propuesta didactica, los estudiantes tendran que realizar una
defensa oral. Todo ello se encuentra subido al Moodle de la asignatura junto
con las rubricas de la defensa oral, de la autoevaluacién y del corpus del cuento
infantil con caracter manipulativo. La suma de ambas calificaciones supondrd
un 20 % de la evaluacién continua (60 %) de la asignatura.

13 El resultado de cada uno de los 9 cuentos infantiles con caracter manipulativo se puede
ver en Anexos. Asi pues, todos los estudiantes han firmado una autorizacion para su uso
en la investigacion, comunicacion o publicacion, que ha sido facilitada por la docente.

14 Es una plataforma digital que se utiliza como herramienta educativa para llevar a cabo la
docencia.
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COMPETENCIAS Y OBJETIVOS

Como esta propuesta didactica se establece de manera presencial en la
Diddctica de la Lengua y de la Literatura en Educacion Primaria, su defensa
oral, contenidos, competencias y objetivos, tanto generales como especificos,
aparecen recogidos en la «Guia docente».

En primer lugar, la imparticién de esta asignatura tiene como finalidad:

1.

5.
6.

Dotar al alumnado de los conocimientos, estrategias y habilidades
necesarias para alcanzar la competencia comunicativa de forma
que sean capaces de impartir la ensefianza de la Lengua y la Litera-
tura tanto en Educacién Primaria como en el 2.2 ciclo de Educacién
Infantil.

. Profundizar en el uso de los codigos oral y escrito de la lengua es-

panola.

. Fomentar la comprension de los principios basicos de las ciencias

del lenguaje y la comunicacion.

. Desarrollar y evaluar los procesos de ensefianza-aprendizaje del

lenguaje tanto oral como escrito, teniendo en cuenta el curriculo
escolar y el uso de diversos recursos didacticos apropiados.

Afrontar situaciones de aprendizaje en contextos multilingiies.

Dotar al alumno de la formacion literaria necesaria.

Con respecto a las competencias generales, se pretende:

1.

Fomentar la lectura y el comentario critico de textos de los diversos
dominios cientificos y culturales contenidos en el curriculo escolar.

. Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de la lengua espa-

fiola en contextos multiculturales y plurilingies.

. Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la

labor docente.

. Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje auténomo (auto-

rregulacion) y cooperativo y promoverlo entre los estudiantes.

. Conocer y emplear de forma adecuada las TIC en las aulas.
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Discernir selectivamente la informacion audiovisual que fomente
los aprendizajes junto a la formacidn civica y a la riqueza cultural
del alumnado.

. Saber aplicar los diferentes conocimientos a su vocacion profesio-

nal, adquiriendo competencias y habilidades propias a su labor
docente (resolucidn de conflictos, defensa de argumentos, adapta-
cion a las necesidades...).

. Desarrollar la capacidad de transmitir informacidn, ideas, proble-

mas y soluciones a un publico tanto especializado como no espe-
cializado.

En el caso de las competencias especificas, las que se han establecido son:

1.

Comprender los principios basicos de las ciencias del lenguaje y la-
comunicacion.

. Adquirir formacion literaria y conocer la literatura infantil.

. Conocer el curriculo de Educacion Primaria hacia la Lengua y la Li-

teratura y del 2.2 ciclo de Educacién Infantil (Area I11).

. Adquirir herramientas y técnicas de aprendizaje para mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura.

. Fomentar la lectura y la animacién hacia la escritura.
. Mejorar la expresidon oral y escrita en la lengua espafiola.

. Desarrollar, programar y evaluar contenidos del curriculo de Edu-

cacion Primaria conforme a la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura, mediante una serie de recursos didacticos apropiados, y
del Area /1l del 2.2 ciclo de Educacién Infantil.

Las competencias transversales buscan:

1
2.

Promover el trabajo en equipo (cooperacién) de forma interdisciplinar.

Mejorar las habilidades lingliisticas del alumnado.

. Establecer el desarrollo de las cuatro destrezas: la expresion oral, la

expresion escrita, la comprension auditiva y la comprension lectora.

. Promover la comunicacion oral y escrita de la lengua espafiola.
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A continuacidn, cabe destacar que los objetivos de esta propuesta didac-
tica parten de lo mencionado en la finalidad de esta asignatura. Igualmente, se
han contemplado las caracteristicas que deben tener los «cuentos infantiles» y
los rasgos o peculiaridades que presentan los que mantienen un «caracter ma-
nipulativo». Asi pues, los objetivos que se quieren alcanzar son los siguientes:

1. Favorecer el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura mediante el uso del cuento infantil con caracter manipulativo.

2. Fomentar en el aula la adquisicidn de las destrezas de la lectura y la es-
critura gracias al tacto, la manipulacion con los dedos y la experiencia
sensorial de los nifios.

3. Conocer las caracteristicas propias del cuento infantil con la presenta-
cion de temas y personajes que resulten atractivos, donde los nifios se
puedan sentir identificados.

4. Mejorar las habilidades comunicativas a la hora de hablar en publico por
medio de la defensa oral del cuento infantil con caracter manipulativo.

5. Formar de manera integra a futuros maestros de Educacién Infantil y
Primaria para que lleven adecuadamente su labor docente —actualiza-
cion constante, adaptacion a las necesidades de sus alumnos y resolu-
cidn de conflictos, entre otros—.

6. Promover el desarrollo de la creatividad e imaginacién en el alumnado
junto con las habilidades artisticas y su aplicacion, segln el caracter
manipulativo.

En definitiva, esta propuesta didactica parte de las competencias y los
objetivos que constan en la Guia docente de la asignatura, aunque su finali-
dad va mas alla. Todo ello se debe a que se incorpora dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje de estudiantes universitarios que, en este caso, seran
futuros maestros de Educacion Infantil y Primaria.

Aunque se plantee su realizacién para nifios del 2.2 ciclo de Educacién
Infantil (3-5 afios), el alumnado es conocedor de que el «cuento infantil con
caracter manipulativo» puede adaptarse a otro tipo de perfil. Dicho en otras
palabras, su aplicacion se puede plantear para bebés de 0-3 afios hasta nifios
de 3-5 afios cuya lengua materna sea el espafiol (LM) o, por el contrario, la
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reciban como lengua extranjera (ELE). Por supuesto, siempre y cuando su di-
seflo manipulativo o sensorial, su estructura narrativa, la tematica elegida, el
vocabulario y el texto escrito, entre otros aspectos, sean apropiados segun las
necesidades del nifio y el tipo de aprendizaje que se dé (LM vs. ELE®).

Por ultimo, debemos indicar que el motivo de esta eleccion, a la hora de
exponerlo solamente al 2.2 ciclo de Educacidn Infantil, se debe a que es una he-
rramienta de aprendizaje que va dirigida, dentro del sistema educativo reglado
espafiol, a nifios de 3-5 afios. Como veremos a continuacion, los contenidos
curriculares de la asignatura competen a la formacion de maestros de este
ambito educativo en concreto, junto al de Educacién Primaria.

Sin embargo, los estudiantes universitarios son conocedores de que en
el aula se puedan dar casos en los que el espafiol no sea la lengua materna,
sino extranjera (ELE). Por tanto, cuando se den este tipo de realidades, como
futuros docentes, su labor estard en adaptar el enfoque del cuento, segun las
necesidades de dicho alumnado.

CONTENIDOS

La asignatura en la que se ha dado este proyecto didactico recoge una se-
rie de contenidos, de caracter interdisciplinar, establecidos en 6 bloques. Esta
divisién viene dada conforme al plan académico de dicho doble grado (perfil
del alumnado) y, por ende, lo que dicta el RUCT:

¢ La ensefianza y aprendizaje de la lengua

El curriculum del Area Il (2.2 ciclo de Educacién Infantil) y de Lengua
castellana y Literatura (1.2, 2.2 y 3.2 ciclo de Educacion Primaria)

¢ La competencia en competencia lingtiistica

e La comprensién y la expresidn orales: su ensefianza

La comprensidn y la expresidn escritas: su ensefianza

Educacion literaria

15 En Espafia se dan las llamadas «aulas enlace», donde podemos encontrar a alumnos mi-
grantes o cuya LM no sea el espafiol. Por tanto, el cuento infantil con caracter manipula-
tivo se podria llevar a cabo como una herramienta de aprendizaje dentro de la Lingtiistica
aplicada de ELE/L2.
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Esta propuesta didactica se realizado en el bloque VI, por tanto, una vez
impartidos todos los contenidos y tras la puesta en practica de la programacion
sobre el curriculo del Area Ill. Comunicacién y representacion de la realidad del
2.2 ciclo de Educacién Infantil.

TEMAS, CONFLICTOS Y PERSONAIJES SELECCIONADOS

Al tratarse de un trabajo cooperativo, los estudiantes tienen la posibilidad
de elegir con quiénes realizarlo y, a su vez, decidir el miembro representante
del grupo. Sin embargo, la eleccién del tema, el conflicto dentro de la trama
narrativa y de los personajes que lo protagonizan sera en funcién de una elec-
cion al azar. Para ello, se cred un documento, también subido a Moodle, en el
que aparecen desglosados los 9 posibles temas, conflictos y personajes (uno
para cada grupo). Asimismo, en funcidn de la seleccién aleatoria que haya he-
cho el representante de cada grupo, los estudiantes tendran que plasmarlo en
su cuento infantil con caracter manipulativo.

Esta eleccion al azar se hizo en una sesion pautada, es decir, avisada pre-
viamente al alumnado, donde cada uno iba escogiendo un papel en el que
aparecian apuntadas la respectiva tematica, el conflicto que se daba y los per-
sonajes que tenian que aparecer. A continuacién, vamos a reflejar los 9 posi-
bles temas, conflictos y personajes en el que cada grupo se ha basado —como
ya hemos indicado, aleatoriamente—a la hora de crear su propio cuento infan-
til de caracter manipulativo:

Tema: La amistad

= Conflicto: un nifio*® nuevo llega al colegio y se siente solo. Sus compafieros no quieren
jugar con él.

= Personajes: el nifio nuevo, un grupo de nifios populares y un animal de compaiia que le
ayuda a hacer amigos.

1o Los alumnos pueden elegir entre un nifio o una nifia, simplemente lo redactamos en mas-
culino singular acorde a la economia del lenguaje. Cabe recordar que, en la lengua espa-
fiola, el masculino plural abarca ambos géneros, por tanto, cuando esta se dé, los alumnos
pueden elegir entre chicos o chicas.
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Tema: El cuidado de la naturaleza

= Conflicto: un bosque magico esta en peligro por la contaminacion. Un grupo de animales
debe unir fuerzas para salvarlo.

= Personajes: un buho sabio, un zorro astuto, un conejo rapido y una ardilla curiosa.

Tema: La superacion personal

= Conflicto: un nifio tiene miedo a las alturas, pero quiere participar en una competicion
de escalada.

= Personajes: el nifio miedoso, un entrenador paciente y un amigo que lo anima.

= Conflicto: un nifio se muda a una ciudad nueva y echa de menos a sus abuelos.

= Personajes: el nifo que se muda, sus padres, sus abuelos y nuevo amigo que le hace
sentirse como en casa.

= Conflicto: un nifio encuentra un objeto perdido y debe decidir si se lo devuelve a su res-
pectivo duefio o se lo queda.

= Personajes: el nifio que encuentra el objeto (protagonista), el duefio del objeto y su con-
ciencia.
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= Conflicto: un nifio que se enfrenta al bullying en su colegio.

= Personajes: el nifio valiente, los nifios que le hacen bullying y un amigo que le defiende.

= Conflicto: un nifio crea un mundo imaginario para escapar de la realidad.

= Personajes: el nifio creativo, sus personajes imaginarios y su familia.

= Conflicto: un nifio que no entiende por qué su amigo se encuentra triste y esto hace que
se aleje de él.

= Personajes: los dos amigos, un maestro y un animal que les ayuda a comunicarse entre
ellos.

= Conflicto: dos hermanos que se pelean constantemente por un juguete.

= Personajes: dos hermanos, sus padres y un juguete magico que les ensefia a compartir y
a disfrutar del juego juntos.
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En dicho documento, ademas de las tablas que hemos detallado en este
subapartado, aparecen un conjunto de consejos adicionales que los alumnos
deben tener en cuenta:

¢ Adapta la edad: ajusta el lenguaje y la complejidad de las historias, se-
gun el rango de edad de tus lectores (3-5 afios).

¢ Incluye elementos divertidos: agrega humor, personajes entrafiables,
aspectos ludicos o situaciones inesperadas para mantener la atencion
de los nifios.

e Utiliza un lenguaje claro y sencillo: evita palabras complicadas y cons-
truye oraciones simples y sencillas de comprender.

e Inspirate y déjate llevar por tu imaginacion: describe los escenarios con
detalle y utiliza metaforas y similes para crear imagenes reales (aunque
sean ficticias).

e Termina con un mensaje positivo: cada cuento infantil debe transmi-
tir un mensaje claro, positivo y directo sobre valores importantes de la
vida, para que su lectura sea un aprendizaje significativo para los nifios.

Finalmente, cabe recordar que, al tratarse de docencia presencial, los
alumnos trabajan de forma cooperativa y mantienen su autorregulacién en
cada una de las sesiones. De ahi que esta propuesta didactica resulte muy
enriquecedora, ludica e interesante para aplicarse en el aula, no solo durante
su proceso de realizacion, sino también en su puesta en escena (defensa oral
con una autoevaluacion). En cuanto al nivel pedagdgico, se puede plantear
como dindmica, trabajando diversas competencias interdisciplinares sobre
la lengua —espafiola o no—y la literatura con nifios del 2.2 ciclo de Educacion
Infantil.

EVALUACION

A la hora de plantear esta propuesta diddactica a los estudiantes, se les
facilita un documento explicativo donde aparece; cémo se desarrolla, cudles
son los requisitos imprescindibles, en qué consiste la presentacion que tienen
que hacer (ademas del cuento) y cudles son los criterios de evaluacion y su
correspondiente defensa oral.
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Como ya sabemos, «El uso del cuento infantil con caracter manipulativo
para la didactica de la Lengua vy la Literatura» supone un 20 % de la evaluacion
continua (60 %), siendo la prueba final un 40 %. Todo ello aparece bien detalla-
do en el documento sobre la Guia de evaluacion de la asignatura, que también
se encuentra subido a Moodle y se les explica en la sesidn introductoria.

Las sesiones destinadas a la elaboracién artistica de esta propuesta han
sido un total de 4 sesiones de 2 horas cada una?’, esto es, 8 horas de trabajo en
el aula. Esto no quiere decir que sea una actividad que se haga exclusivamente
en clase, sino que los alumnos tendran que cultivar su autonomia, creatividad,
organizacién grupal, autorregulacion, constancia y compromiso conforme a su
trabajo cooperativo.

Cuando los estudiantes hacen su exposicidn, deben seguir el documento
que se les proporciona sobre las pautas para la defensa oral, que también esta
subido a Moodle. En él se especifica, a modo de guion, qué partes discursivas
deben tener en cuenta: introduccion (presentacion de los integrantes que con-
forman el grupo), desarrollo (explicacion y proyeccion de su trabajo) y cierre
apropiado. En este caso, tienen que ensefiarles a sus compafieros el cuento
infantil con caracter manipulativo que han creado junto con una presentacion
(de PowerPoint, Canva, etc.). Asimismo, el alumnado tiene que realizar una au-
toevaluacion que serd repartida por la docente, en la que calificardn tanto a su
grupo como al resto: de 0 a 10, sefialando aspectos interesantes y/o de mejora
e indicando alguna critica constructiva.

Durante la defensa oral®®, todos los miembros del grupo tienen que par-
ticipar y estar presentes. En el caso de que un alumno no pueda acudir, tiene
que avisar previamente por correo electrénico a la docente y, por supuesto,
al resto de sus compafieros. Si se quiere contemplar la nota de este trabajo
(20 %), el estudiante tiene que justificar su falta de asistencia. Es importante
sefialar que rara vez suele darse este tipo de casos, puesto que el formato es
presencial, los alumnos acuden con frecuencia a clase.

17 Estas cuatro sesiones se dieron en los dias 19, 25 y 26 de noviembre, asi como el 2 de
diciembre de 2024.

18 Al darse en el primer cuatrimestre, la defensa oral se hizo el 3 de diciembre de 2024.
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También, se tendran en cuenta aspectos del lenguaje tanto verbal (prepa-
racion previa del discurso, adecuacion al contexto, riqueza léxica, coherencia,
cohesiodn...) como no verbal (miradas, gestos, si se mueven o no por el aula,
etc.). Al ser una propuesta cooperativa, la calificacion es grupal, de ahi la gran
importancia de saber trabajar en equipo.

Una vez hayan defendido todos los grupos su exposicion, deberan en-
tregarles el cuento infantil con caracter manipulativo a la docente para que,
posteriormente, lo pueda evaluar con mas detalle. Y, por ultimo, un repre-
sentante debera tomar nota del Feedback® constructivo que la profesora les
haga a cada grupo: sefialar aspectos de mejora, resaltar buenas impresiones,
resolver dudas, hacer indicaciones que no se hayan percibido en la exposi-
cion, entre otros.

La defensa oral se evalla conforme a dos rdbricas a las que, también,
tienen acceso los estudiantes en el Moodle. En primer lugar, la rdbrica sobre la
estructura y el disefio artistico o corpus del cuento (10 %) se evalia de 0 a 10%°
en cada uno de los siguientes items:

e Creatividad

e Materiales y texturas empleadas

¢ Contenido y adecuacion a la edad

¢ Tipo de lenguaje

En segundo lugar, la rubrica correspondiente a la defensa oral (10 %) se
califica de 0 a 10, teniendo en cuenta estos aspectos:

1. Organizacion de la defensa oral (max. 2 puntos)

2. Cumplimiento de los requisitos exigidos y de la metodologia empleada al
explicar dicho cuento infantil con caracter manipulativo (max. 3 puntos)

3. Adecuacion al contexto: empleo de la 1.2 persona del plural, lenguaje no
verbal, contacto visual, desplazamiento por el aula, etc. (max. 3 puntos)

19 En todas las defensas orales, la docente establece un Feedback con el objetivo de que el
alumnado sea conocedor de sus errores, dudas o, simplemente, de lo que ha hecho bien.

20 Siendo 5 la nota minima de aprobado.
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4. Cumplimiento de la norma escrita: ortografia y puntuacion (max. 1 punto)

5. Ajuste al tiempo establecido (max. 1 punto)

La suma de las calificaciones obtenidas en ambas rubricas supondra la
nota final de esta propuesta didactica que es el 20 % de la evaluacién continua
de la asignatura. Sin embargo, se puede dar el caso de que un grupo tenga una
parte suspensa, pero que la media de las dos esté aprobada. Esto ultimo no
se produjo, ya que los 9 grupos obtuvieron excelentes resultados en este pro-
yecto. Todo ello fue fruto del notable interés y esfuerzo, el tiempo dedicado, la
motivacion, la actitud positiva, el buen trabajo cooperativo y, por supuesto, la
creatividad y la gran labor que ejercieron.

Para finalizar, los estudiantes conoceran su calificacion final (sobre 10)
una vez que la profesora haya subido a Moodle el desglose de lo que se ha
obtenido en cada item. Para ello, en el documento aparecerd uno por uno el ID
universitario?!, debido a la Ley Orgénica 3/2018, de 5 de diciembre, de Protec-
cion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales.

CONCLUSION

Nuestra propuesta del uso del cuento infantil con cardcter manipulativo
para la didactica de la Lengua y la Literatura tiene un caracter ludico y edu-
cativo como estimulo para el desarrollo de la «consciencia lectora» en nifios
del 2.2 ciclo de Educacion Infantil. Mediante su aplicacién en el aula, hemos
podido apreciar muy buenos resultados que reflejan la importancia del cuento
para la adquisicidn de las destrezas lectoescritoras, las habilidades linglisticas,
el acercamiento a la Literatura y la aplicacién de materiales, texturas o técnicas
manipulativas, aumentando experiencias sensoriales en el aula.

Consideramos que el cuento infantil con caracter manipulativo se con-
solida como una estrategia didactica de caracter innovador y efectivo en la
ensefianza del Area Il correspondiente al 2.2 ciclo de Educacién Infantil. Su
implementacion no solo favorece el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

21 El ID universitario consta de una serie de nimeros y/o letras que funcionan como iden-
tificadores. Cada estudiante tendrd un ID diferente, por tanto, las calificaciones se co-
munican a través del ID y no con los nombres y apellidos del alumnado, puesto que se
considera ilegal.
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lectoescritura, sino que estimula la adquisicidon progresiva del cddigo escrito
—alfabetizacién—y el desarrollo de habilidades comunicativas en las cuatro des-
trezas linguisticas: comprensidn auditiva, expresion oral, comprension lectora
y expresidn escrita. Gracias a la manipulacién de materiales (el tacto con los
dedos) y la experiencia sensorial, los nifios pueden reforzar su capacidad de
lectura de forma significativa, motivadora y divertida, sobre todo, a los futuros
cursos de Educacién Primaria.

Uno de los principales aportes de esta técnica de aprendizaje es el de la
capacidad para fomentar la lectoescritura por la manipulacion, permitiendo
que los nifios interactuen con el cuento de forma multisensorial y haciéndoles
participes de ello (protagonistas). Esta aproximacion no solo refuerza la per-
cepcidn y la memoria, sino que potencia el desarrollo del pensamiento critico
al incentivar la interpretacién, el andlisis y la argumentacién de los relatos.
Como hemos visto a lo largo de este articulo, al manipular materiales o tex-
turas asociados a la historia (pero, también, a su rutina o dia a dia), los nifios
pueden reconstruirla, modificarla o crear nuevas versiones, lo que fortalece su
creatividad e imaginacion.

El hecho de emplear el cuento infantil con cardcter manipulativo es cla-
ve para el desarrollo de la «consciencia lectora» y el gusto o atraccién por la
lectura. Al presentar temas (como la familia, la amistad, la empatia...) y perso-
najes llamativos o cercanos a la realidad de los nifios, se genera una conexién
emocional con el relato que favorece el interés por la literatura. De este modo,
se logra no solo una mejor comprension lectora, sino también una mayor pre-
disposicidn hacia la lectura en el tiempo libre (como actividad de ocio u hobby)
y en el entorno familiar.

Gracias a esta propuesta didactica, trabajamos de forma interdisciplinar,
relacionando la lectura con otras areas del conocimiento. A partir de activi-
dades manipulativas, los estudiantes pueden explorar distintos aspectos del
lenguaje, el arte, el disefio y la narracidn, integrando herramientas de aprendi-
zaje significativas que fortalecen la competencia lectora y escritora. La oralidad
también se ve beneficiada por medio de la defensa oral e, incluso, por la lectu-
ra grupal o en voz alta de los propios cuentos manipulativos, mejorando asi la
fluidez verbal, la diccién y la seguridad al hablar en publico.
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Desde una perspectiva formativa, esta propuesta no solo ayuda a los es-
tudiantes, sino que también beneficia y actualiza a los —futuros y/o actuales—
docentes una herramienta versatil, sugestiva y adaptable a las necesidades del
ambito educativo en el que se dé.

De cara al futuro, se espera que estos estudiantes, que seran maestros de
Educacién Infantil y Primaria, incorporen el cuento infantil con caracter mani-
pulativo como un recurso ltdico, pedagogico y didactico en sus practicas do-
centes. Su proyeccion en las aulas permitira que los nifios (espafiol como LM
o ELE/L2) aprendan de manera experiencial, fomentando un aprendizaje mas
dindmico, ludico y significativo.

Cabe recordar que, al integrar esta propuesta didactica en su ensefianza,
los docentes pueden disefiar estrategias activas que favorezcan la motivacion,
la creatividad e imaginacion, la actitud positiva, la participacion y el desarrollo
del pensamiento critico de los alumnos durante su propio proceso de ense-
flanza-aprendizaje. Esto nos hace pensar que el cuento infantil con caracter
manipulativo representa una estrategia integral que abarca desde la ensefian-
za y adquisicién de la lectoescritura hasta la formacién de habilidades criticas,
creativas y comunicativas. Su aplicacién dentro y fuera del aula permitird que
el aprendizaje trascienda lo académico y se convierta en una experiencia en-
riquecedora y transformadora para los nifios. Del mismo modo, su incorpora-
cion en la formacién docente garantizard que los futuros maestros cuenten
con una herramienta eficaz para potenciar la educacion literaria y lingiistica,
promoviendo un entorno de ensefianza mas dindmico, innovador y atractivo
para los aprendientes.

Y, para concluir, como actual Personal Docente e Investigador (PDI) en Es-
cuniy doctoranda del Programa en Estudios Lingiiisticos, Literarios y Teatrales
de la Universidad de Alcald (UAH), se da la posibilidad de avanzar en la labor
investigadora de mi tesis doctoral junto con la aplicacion didactica y pedagdgi-
ca de la docencia universitaria.
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ANEXOS

@PROFEDOCTORANDA

Escanea este codigo QR para poder visualizar todo el contenido audiovi-
sual y creativo sobre los cuentos infantiles de caracter manipulativo.

Pero, si tienes descargada en tu dispositivo electrénico la aplicacion de
Instagram, puedes afadir @profedoctoranda en el buscador y dirigirte direc-

tamente al feed de su contenido.

profedoctoranda Editar perfil Ver archivo O

Nota.
22 publicaciones 428 seguidores 258 seguidos
Profesora | Educadora | Doctoranda

Educacién
3 Profesora en @escuni

\~ / #- Doctoranda de la @uahes
e L E

£ Sociolinguistica
@ Ensefianza de ELE/L2

aw \ .
4 a
: < A
ForLingua 7 1l Jornada... TFG 7] . BiFormacién #Enelaula |

En la seccidn de destacados, podras ver una creacion llamada ForLiﬁgua 7,
donde hay una recopilacién de las fotos y los videos tanto de las defensa# orales
como los cuentos infantiles con caracter manipulativo. Si al tiempo no éparece
directamente en el feed, lo podras buscar pinchando en la flecha que esta re-

ot

dondeada.
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Por ultimo, a la hora de buscar los reels (videos) o las fotos que subid la
cuenta oficial del Centro Universitario de Educacidn, Escuni, @escuni, puedes
ir subiendo o bajando para ver el contenido. Del mismo modo, para visualizar-
lo de forma completa (comentario redactado, «me gusta», etc.), tendras que
seleccionar uno de los que se sefiala a continuacion.




Un acercamiento al estudio
de los campos semanticos: /a testarudez

Carmen Violeta PONCE TREVINO
Alumna del Grado en Estudios Hispanicos
de la Universidad de Alcala

Resumen: El articulo propone un acercamiento al estudio del campo semantico de la tes-

tarudez. Siendo la Semantica y la Lexicologia dos campos de gran dificultad en todos los niveles
académicos, se realiza aqui la ejemplificacion de una propuesta diddctica, que no por serlo se
centra en aspectos puramente educativos, sino que trata de acercarse propia y cientificamente al
ya citado campo semantico. Para ello, se desarrolla una relacion de términos pertenecientes a él,
que se acota progresivamente en funcion de su proximidad al semay de su exactitud. Asimismo, se
muestra una perspectiva de la forma en la que la Inteligencia Artificial funciona con ellos, textual
y pictéricamente, y un estudio de americanismos integrantes del campo y de expresiones y frases
hechas que lo reflejan en la cultura popular.

Abstract: The article proposes an approach to the study of the semantic field of stubborn-
ness. As Semantics and Lexicology are two fields of great difficulty at all academic levels, an example
of a didactic proposal is given here, which does not focus on purely educational aspects, but rather
tries to approach the aforementioned semantic field in a proper and scientific way. To this end, a
list of terms belonging to it is developed, which is progressively narrowed down according to their
proximity to the semantic field and their accuracy. It also shows a perspective of the way in which
Artificial Intelligence works with them, both textually and pictorially, and a study of Americanisms
that are part of the field and of expressions and idioms that reflect it in popular culture.

Palabras clave: testarudez, campo semantico, sema, Inteligencia Artificial, americanismos.

Curriculum: Estudiante del grado en Estudios Hispanicos de la Universidad de Alcala y alum-
na de la Escuela de Liderazgo Universitario de la Universidad Francisco de Vitoria. Recién incorpo-
rada al Departamento de Filologia, Comunicacién y Documentacion de la UAH, gracias a una beca
de introduccion a la investigacion. Habla inglés, francés y alemdn, ademas de espafiol.
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INTRODUCCION

Gracias a los avances que llevan produciéndose en el mundo de la Lin-
glistica desde hace décadas, se ha conseguido un desarrollo sin precedentes
en este campo cientifico. De entre todas sus ramas, la Semantica y la Lexicolo-
gia entrafian, quizas, mayores dificultades, en tanto que su abstraccion tiende
a alejar a los estudiantes de espafiol —a nivel de educacién basica e, incluso, a
nivel universitario— de un acercamiento a sus conceptos.

Sin embargo, estas disciplinas no solo resultan utiles en el mundo de la Fi-
lologia, sino también en todos los ambitos del ser humano: laboral, emocional,
social, politico, etc. El mundo actual nos demanda ya a nosotros que elevemos
al maximo exponente el desarrollo de nuestras habilidades comunicativas y asi
lo hara dentro de unos afios con los alumnos que hoy se sientan en las aulas
de ESO y Bachillerato.

Trabajar en Semantica es, ante todo, trabajar en una reflexién metalin-
gliistica acerca de la verdadera naturaleza de términos y significados, explo-
rando los matices que los separan y que los acercan. En este sentido, este
trabajo pretende exponer una propuesta a través de la cual puede resultar
algo mas clarificador el enfoque de la disciplina, pudiendo aplicarse (con
adaptaciones, claro estd) a cualquier nivel educativo y con cualquier campo
semantico. Mediante este ejercicio, se pone en funcionamiento el engrana-
je del Iéxico pasivo y se incorporan nuevas palabras al lexicén individual del
alumno, lo cual tiene un impacto muy relevante en el Iéxico activo que se
presentara después.

Desde la perspectiva de la Semdntica, deslindada ya de las propuestas
didacticas, el objetivo de este trabajo es realizar un acercamiento al cam-
po semantico de la testarudez, incluyendo aquellos términos que podrian
conformarlo y estudidandolos también, para obtener la informacién necesaria
que nos permita delimitar las fronteras del campo. Ademas, en respuesta a
la plena incorporacion de la Inteligencia Artificial a nuestras vidas, resulta
evidente que la investigacion del funcionamiento de los procesadores de len-
guaje en estos sistemas tiene un largo desarrollo por delante. Preguntarnos
qué tienen que decirnos sobre los términos y lo que ellos perciben como su
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uso correcto y qué tenemos que decirles a ellos, es decir, qué debemos me-
jorary qué debemos cambiar es un ejercicio que resulta esclarecedor en un
mundo que se abre ante nosotros.

1. LISTADO COMPLETO DEL LEXICO DEL CAMPO DE LA TESTARUDEZ

A continuacién, se presenta un listado completo de cien términos que
podrian componer el campo semantico de la testarudez. Esta enumeracion se
organiza en torno a la distincién entre sindnimos y anténimos, perteneciendo
cincuenta palabras a cada relacion.

¢ Sinénimos

Obstinado, terco, empecinado, intransigente, rigido, tozudo, firme,
insistente, resistente, determinacién, obcecado, ofuscado, cerril, per-
tinaz, cabezdn, inflexible, voluntad, aferrado, tenaz, fijacién, cerrado,
contumaz, porfiado, empefiado, fregado, empacdn, quinicho, codorro,
cabezota, cabezudo, recalcitrante, jupdn, testarrdn, severo, inexorable,
riguroso, implacable, retobado, soberbia, recio, rigido, disciplinado, es-
tricto, constante, moridor, consecuente, coherente, perseverante, te-
sonero, terne.

e Anténimos

Flexibilidad, adaptabilidad, tolerancia, docilidad, cooperacién, suavi-
dad, comprension, apertura, plegable, modificable, sensatez, ceder,
conciliar, concordia, maleabilidad, transigencia, receptividad, pacien-
cia, adaptacidn, inconstante, despreocupado, moderado, calzonazos,
pusildnime, ductil, eldstico, blando, conformista, acomodadizo, amol-
dable, condescendiente, indulgente, permisivo, aguantén, resignado,
dudoso, apocado, débil, bragazas, flojo, gurrumino, medroso, encogi-
do, menguado, achumpipado, pollerudo, benévolo, templanza, racio-
nalidad, relajado.

2. SELECCION DE LAS 30 PALABRAS QUE MEJOR DEFINEN EL CAMPO
Y RAZONES PARA SU ELECCION

Las palabras que mejor definen el campo semdntico de la testarudez po-
drian ser las siguientes:
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¢ Obstinado, terco, intransigente, insistente, obcecado, fijacidn, tenaz,
inflexible, aferrado, cerrado, porfiado, empeiado, severo, inexorable,
riguroso, apertura, conformista, ductil, racionalidad, resignado, malea-
bilidad, ceder, disciplinado, constante, perseverante, adaptacion, elasti-
co, flojo, consecuente y amoldable.

Se considera que estos treinta términos son los que mejor podrian
definir este campo semantico, puesto que en ellos se contienen los semas
constituyentes del plano de contenido de la testarudez, mediante diferen-
tes formas. Asi, con el objetivo de estructurar este concepto, parece claro
que alguien testarudo es aquel que presenta una fijacion por algo, que no le
permite desistir de lo que piensa ni estar abierto de mente a las propuestas
de otros, aunque sean mas légicas. Ademas, el contenido integra el rasgo
de persona que no se deja amilanar, que tiene un cardcter fuerte y dificil-
mente manejable, pero que también es coherente con lo que defiende al
no abandonar su planteamiento. En esta misma linea, se entiende que estas
personas no se dan por satisfechas con cualquier solucidn, sino que son cons-
tantes en aquello que desean conseguir y estan dispuestas a pelear por ello.
En definitiva, lo que se pretende con esta acotacidn es, por un lado, cercar
el concepto de testarudez que se trata en este articulo y, por otro, excluir
aquellos matices que se alejen de los semas mas relevantes, a pesar de que
esta diferenciacion no impida que en lineas generales si que pertenezcan al
campo semantico.

3. SELECCION DE LAS 10 PALABRAS MAS SIGNIFICATIVAS
DEL CAMPO Y DESCRIPCION DE SUS SEMAS
GENERALES Y ESPECIFICOS

Continuando con la restriccion propuesta, se procede a delimitar el
campo a los diez términos que mas préximos se encontrarian dentro de la
red semantica. Con el objetivo de argumentar esta eleccidn, se propone en
la siguiente tabla una definicién de los semas generales y especificos de las
palabras que se encuentran en la lista, estableciendo, ademads, su aplicacion
a personas, cosas y animales, asi como su cardcter, pudiendo este ser positi-
VO 0 negativo.
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Palabra Semas Semas espe-  Aplicado  Aplicado  Aplicado

Positivo  Negativo

generales cificos personas  animales a cosas
q - ‘Porfiado’ + ¢
Obstinado ‘Cualidad . Qifiace , Si No No X X
perseverante
Inflexible ‘Cualidad’ . IS s , Si No Si X
‘constante
Suieto’ +
Aferrado ‘Cualidad’ “ S ) Si No No X
inmutable’
Oheti .
Empefiado ‘Cualidad’ lObshnado ) Si No No X X
perseverante
Cerrado ‘Cualidad’ ?btuso ,+ Si No No X
‘cegado
Tenaz ‘Cualidad’ . g B +, Si No Si X
perseverante
Insistente | ‘Cualidac? | , QUeTePite’* si si No X
reiteradamente’
Riguroso ‘Cualidad’ E‘strlctol+ Si No No X X
severo
Severo ‘Cualidad’ Rllgun‘:)so‘+ Si No No X
‘estricto’
Inexorable ‘Cualidad’ . EStI’ICtO-+ , Si No Si X X
inconmovible

4. LOS CAMPOS SEMANTICOS Y LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

La interfaz recientemente surgida entre linglistica e inteligencia artificial
no deja indiferente a la Semantica. En este trabajo se presenta la posibilidad de
acercarse a la forma en la que la IA trabaja con los significados de las palabras
y con las relaciones que se establecen entre ellas mediante el uso de dos siste-
mas diferentes que tienen también objetivos distintos.

En primer lugar, es de sobra conocido que la plataforma Chat GPT es ca-
paz, entre otras muchas cosas, de producir textos que, excepto por determina-
dos rasgos que ya han sido analizados por lingiistas computacionales, podrian
parecer de origen humano. La pregunta que se realiza en este articulo es qué
respuesta es capaz de dar la Inteligencia Artificial cuando se le propone la crea-
cién de un texto con determinados términos que, ademas, pertenecen a un
mismo campo semantico. El resultado es el siguiente:

La testarudez se puede definir como una cualidad de aquellas personas
que, por su obstinacion, se muestran inflexibles e intransigentes ante cual-
quier sugerencia o cambio. Un individuo terco se caracteriza por su fijacion
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en un pensamiento o idea, a menudo aferrado a su punto de vista, sin
considerar alternativas. Su actitud insistente y obcecada refleja un deseo
de no ceder, incluso cuando las circunstancias o la Idgica lo requieren. Este
comportamiento porfiado y empefiado en sus creencias puede ser tan te-
naz que se vuelve inexorable, sin importar las evidencias que demuestren
lo contrario. Las personas testarudas son a menudo vistas como cerradas
y rigidas, ya que se muestran severas en sus juicios y actitudes, incapaces
de adoptar una apertura que les permita una adaptacion o flexibilidad.

La testarudez puede ir acompafiada de un enfoque disciplinado y
constante, pues los individuos que la poseen suelen ser perseverantes
en su lucha por imponer su verdad. Sin embargo, este comportamiento
puede ser negativo si la persona se niega a la maleabilidad o a la racio-
nalidad, adoptando una postura conformista o cerrada a nuevas ideas.
En algunos casos, esta actitud es tan inflexible que se convierte en un
obstdculo para el crecimiento personal, ya que el individuo se muestra
resignado y duictil solo a su propia perspectiva.

Aunque algunos pueden percibir la testarudez como una muestra de
constancia o perseverancia, es esencial no confundirla con la capacidad
de ser eldstico o amoldable ante las exigencias de la vida. El verdadero
equilibrio se encuentra en la capacidad de adaptarse sin perder la esencia
de la personalidad, ser consecuente y racional, pero sin caer en la rigidez
de una postura inflexible.

Como puede comprobarse, el sistema se ha decantado por un texto

metalingliistico, en tanto que, aunque pudiera parecer que estd definiendo
a un individuo no personalizado, estad definiendo el campo seméntico de la
testarudez.

La segunda vertiente de la Inteligencia Artificial que se ha querido com-

probar en este articulo es la creacion de imagenes inéditas. El funcionamiento
es sencillo: mediante un prompt determinado —es decir, una instruccion de
aquello que se busca obtener—, la plataforma se dispone a presentar una es-
tampa. Esto resulta especialmente interesante en el campo de la Semdntica,
puesto que nos permite identificar qué matices distingue la IA. De este modo,
la imagen arrojada por el sistema Canvas es la siguiente:
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En la fotografia puede observarse que el sistema ha decidido plasmar la
idea de la testarudez con connotaciones negativas y un tanto abrumadoras,
centrandose quizds en el prototipo de un individuo que se encuentra solo, con
grandes cantidades de papeles rodeandolo y sin atender a razones.

Las conclusiones que pueden extraerse de esta pequefia incursion en
la Inteligencia Artificial son varias. En primer lugar, es necesario mencionar
que los recursos de estos sistemas son, en estos ejercicios que proponemos,
ilimitados. Esto quiere decir que, incluso con las mismas instrucciones, las
plataformas pueden seguir arrojando resultados diferentes, luego con un
mismo material nos ofrecen posibilidades extensas de conseguir el resultado
que buscamos. En segundo lugar vy, en linea con lo anterior, las respuestas
dadas por la IA nos conciernen porque los sistemas funcionan mediante la
recopilacién de textos de corpus. Su alimentacidn, por lo tanto, se basa en
usos reales de hablantes reales y eso le confiere la facultad de distinguir en-
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tre una gran riqueza contextual que ahonda en la distinciéon de matices que
se comentaba con anterioridad.

5. ESTUDIO DE LOS AMERICANISMOS
DEL CAMPO SEMANTICO DE LA TESTARUDEZ

Ala hora de definir el campo semantico de la testarudez, se han encontrado
multiples términos que, perteneciendo al espafiol de América, presentan una
riqueza de significado tal que son esenciales para comprender dicho campo.

Asi, encontramos, en primer lugar, fregado, que, en Bolivia, Colombia,
Ecuador y Peru tiene el significado de «pertinaz» o «terco».

También, empacon es frecuente en Argentina con el mismo significado,
aunque en ese mismo pais, en Bolivia y en Peru este término hace referencia a
los animales. De este modo, cabe resaltar que la Unica ubicacion donde la de-
finicidn lexicogréfica se atiene a los objetivos de este trabajo es en Argentina.

Otro lexema interesante es el de quinicho. Se trata de una voz rural hon-
durefia, que, en ambientes coloquiales, ademas de terco, podria llegar a signi-
ficar «falto de inteligencia».

Por otro lado, la forma jupdn es propia de Costa Rica, bajo la definicidn
de «testarudo».

Lo mismo sucede con palabras como retobado (usual en Cuba, Ecuador,
Guatemala, Nicaragua y Paraguay) o moridor (solo usado en Nicaragua).

En cuanto a los anténimos de testarudez, también se encuentran algunos
americanismos interesantes. Asi, alguien aguanton es una persona muy tole-
rante a lo que le sucede, término usado en Cuba y México. Del mismo modo,
un gurrumino es aquel que se puede considerar pusilanime en Bolivia y un
achumpipado es, en El Salvador, alguien que se encoge ante las dificultades, al
igual que pollerudo en Chile.

6-. ESTUDIO DE LA FRASEOLOGIA RELACIONADA CON EL CAMPO
SEMANTICO DE LA TESTARUDEZ

Al ser la testarudez una caracteristica de la personalidad del ser humano
es frecuente encontrar en el refranero espafiol alusiones constantes a este
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rasgo. De entre todas las posibilidades, por su frecuencia de uso destacan las
siguientes:

e Estar en sus trece:

Se trata de un refran muy empleado, con el significado de mantenerse
firme en lo que uno piensa o defiende. En cuanto a su origen, Iribarren
(2024), por un lado, considera que este tuvo lugar en la época de Pedro de
Luna (siglo xv), debido a su resistencia a abandonar el cargo de pontifice
de la Iglesia Catdlica. La expresidon toma el nimero de su nombre papal,
Benedicto XIIl. Por otro lado, Sbarbi (1874) asegura que el origen de la
paremia no es mas que un juego numérico con las letras que componen
la palabra determinacidon. No obstante, en la ya citada obra de Iribarren
se descarta esta idea por su falta de fundamento.

Mas plausible es la teoria de Cejador (1925), en la que se toma por
verdadera la idea de que el refran tiene un trasfondo ludico, en concreto,
un juego de cartas en el que se pretendia llegar a quince puntos (sin pa-
sarse). Con el objetivo de ser precisos, los jugadores solian quedarse en el
ndmero 13 en el cdmputo de puntuacion.

Sea como fuere, son varias las obras que incorporan la expresion tales
como Don Quijote de la Mancha o El cancionero de Baena.

e Antes quebrar que doblar:

Se trata de una paremia que pretende explicar que es necesario man-
tenerse estricto en la justicia y permanecer imparcial. Aunque esta ac-
tualmente en desuso, hace unos afios volvié a hacerse popular gracias a
las palabras de la exministra socialista Magdalena Alvarez, pasando, asi, al
anecdotario medidtico.

e Cada loco con su tema (y cada llaga con su postema):

Este refran, se prefiera la versidn corta o la extendida, intenta marcar
una situacion en la que nadie atiende a razones y en la que todo el mundo
defiende su propio interés. Actualmente, la versidn corta estd en uso vy si-
gue siendo muy popular. No obstante, es interesante mencionar que la ver-
sién «cada llaga con su postema» es una metafora con origen en el ambito
de la medicina: una postema es un orificio que supura. Su primera aparicion
en la literatura espaiiola es en La picara Justina, de Francisco Delicado.
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e No dar su brazo a torcer:

El significado es muy parecido al de los casos anteriores. Tiene un re-
fran antonimo, «dar su brazo a torcer». Segun Cejador (1926), el origen de
la paremia se remonta a un juego de pulsos.

e Ser cerrado o duro de mollera:

Coloquialmente, una persona dura de mollera es aquella que no es
capaz de admitir ideas nuevas que no sean las propias. Este refran ha
sufrido un proceso de reconfiguracion, puesto que, originalmente, se em-
pleaba como un cumplido en referencia a la madurez y a la experiencia,
en contraposicién con la cabeza de los nifios recién nacidos, que aun no
esta formada. Por el contrario, hoy en dia, significa lo que se ha explicado
anteriormente.

e Burro grande, ande o no ande:

Aunque pudiera parecer que esta paremia no tiene relacién con la
testarudez, lo cierto es que su significado denota un matiz que se asocia
con este rasgo. Asi, se utiliza para expresar la actitud de aquellas personas
que prefieren la cantidad sobre la calidad de un producto y que son obs-
tinados en su percepcidn de la realidad. Se encuentra en plena vigencia.

e Tanto va el cantaro a la fuente, que al final se rompe:

Este refran indica que una insistencia excesiva en algo puede acabar
por arruinar una situacion. Iribarren (1994) cita a autores como Miguel de
Cervantes (de nuevo, en Don Quijote de la Mancha), Covarrubias o Gon-
zalo Correas para sustentar la antigiedad de esta paremia. Se encuentra
vigente en la actualidad.

e Como gato panza arriba:

Esta expresion se emplea para designar a una persona que se defien-
de a si mismo o a sus ideas de una manera desaforada. Esta recogido en
el DRAE y se encuentra en vigor.

e Quien no oye consejo, no llega a viejo:

Este refrdn, en desuso actualmente, es una muestra muy transparente
de la sabiduria popular. Aunque no se emplee con frecuencia, esta rela-
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cionado con la testarudez en tanto que hace alusion a aquellos que no
toman por valida mds que su propia opinion, incluso, si quien se la ofrece,
les gana en experiencia. Se toma por vélido que, con esta actitud, no es
posible llegar muy lejos.

e Traer a alguien de cabeza:

Esta expresion coloquial se utiliza en situaciones en las que un indivi-
duo, por su testarudez o mal comportamiento, provoca malestar en quien
lo trata habitualmente y que ve dificultadas sus tareas por este motivo.

Como resulta evidente, en esta relacién no se han recogido todas y cada
una de las paremias espafiolas que tienen relacion con la testarudez, por ser
esta lista muy amplia. Se ha preferido dar prioridad a aquellas que resultan
mds transparentes, que estan en uso o cuyo referente sea aun reconocible a
pesar de su antigliedad. Quedan, pues, fuera algunas como: si la vigiiela por-
fia, llevarme hia; por decir no cal, no cal, perdi verdegal; errar y porfiar; tanto
pica la pega en la raiz del torvisco, hasta que quebranta el pico; entre otras.
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Resumen: La motivacion desempefia un papel crucial en la adquisicion del espafiol como
lengua extranjera, sin embargo, su estudio en el contexto chino sigue siendo un ambito de in-
vestigacion poco explorado. Dado que las universidades constituyen los principales centros de
ensefianza del espafiol en China, resulta esencial profundizar en el analisis de la motivacion de los
estudiantes universitarios para aprender esta lengua. Esta investigacion comienza, en primer lugar,
con una revision de las principales teorias motivacionales en el aprendizaje de lenguas extranje-
ras y se detiene en el concepto de motivacidn y en sus principales tipologias. En segundo lugar,
analiza, desde una perspectiva critica, las tendencias predominantes en la investigacion sobre esta
variable afectiva en el contexto universitario chino. Y, en tercer lugar, se identifican los patrones
metodoldgicos mas recurrentes (asi como las lagunas) de las investigaciones emprendidas en el
contexto chino, con el objetivo de evidenciar la evolucion de los estudios, recolectar los resultados

obtenidos y, finalmente, plantear futuras lineas de investigacion.

Abstract: Motivation plays a crucial role in the acquisition of Spanish as a foreign language,
yet its study in the Chinese context remains an underexplored area of research. Since universities
constitute the main centers of Spanish language teaching in China, it is essential to deepen the
analysis of university students’ motivation to learn this language. This research begins, first, with a
review of the main motivational theories in foreign language learning and focuses on the concept
of motivation and its main typologies. Secondly, it analyzes, from a critical perspective, the pre-
dominant trends in research on this affective variable in the Chinese university context. Thirdly, it
identifies the most recurrent methodological patterns (as well as the gaps) of the research under-
taken in the Chinese context, with the aim of showing the evolution of the studies, collecting the
results obtained and, finally, proposing future lines of research.
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Curriculum: Licenciada en Lengua y Literatura Hispdnica por la Universidad de Estudios In-
ternacionales de Xi'an (China). Master Universitario en Formacion de Profesores de Espafiol como
Lengua Extranjera de la Universidad de Alcala (UAH). Actualmente es doctoranda en Estudios Lin-
gliisticos, Literarios y Teatrales de la UAH. Su tesis doctoral se centra en la medicidn y la activacion
de la motivacion en los estudiantes universitarios chinos que aprenden espafiol.

INTRODUCCION

El aprendizaje del espafiol en China ha experimentado un crecimiento
significativo en la Gltima década, en consecuencia, han surgido investigacio-
nes sobre la ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE, en adelante)
a estudiantes chinos. Sin embargo, segun Luo, Lopez y Ruiz (2022, p. 68), la
mayoria de estos estudios se centra en las destrezas linglisticas basicas, mien-
tras que las dimensiones afectivas del aprendizaje de espaiiol han recibido una
atencién muy limitada.

El Diccionario de términos clave de ELE define la variable afectiva como
el conjunto de factores relacionados con los sentimientos, las experiencias y
las emociones de los alumnos, entre los que se incluyen, por ejemplo, la ac-
titud, la ansiedad, la autoimagen y la motivacién. Dentro de estos elementos,
la motivacidn desempefia un papel fundamental en la adquisicion efectiva de
una lengua extranjera. Como sefiala Cortina (2023, p. 114), «en la clase de ELE,
la motivacidn se convierte en un componente clave para lograr que los estu-
diantes se involucren activamente en el aprendizaje y desarrollen habilidades
linglisticas y culturales de manera exitosa». En este sentido, la motivacion es
como un motor que impulsa a los estudiantes a implicarse en el proceso de
aprendizaje y a profundizar en los contenidos académicos. No obstante, a pe-
sar de su relevancia, el estudio de la motivacion en el contexto chino continua
siendo un area de investigacidon poco desarrollada.

Cabe destacar que en China las universidades son los principales centros
de ensefianza del espafiol. De acuerdo con el Anuario del Instituto Cervantes
(2024, p. 60), en este pais asiatico hay, aproximadamente, 53 898 estudiantes
de espafiol, distribuidos en distintas etapas educativas, desde la educacion pri-
maria y secundaria hasta la ensefianza superior y la formacion no reglada. De
ellos, 34823 alumnos pertenecen al dmbito universitario, lo que representa el
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64,6 % del total de aprendices de espafiol. En este sentido, resulta fundamen-
tal profundizar en el andlisis de la motivacion de aprender la lengua espafiola
de este grupo de estudiantes.

El presente estudio revisa, primero, cuatro de las teorias mas clasicas
sobre la motivacién en el aprendizaje de lenguas extranjeras, examinando
los conceptos y los tipos de motivacidn, asi como su relevancia para la en-
seflanza de idiomas. Luego, se centra en un analisis sistematico y critico de
las tendencias predominantes en las investigaciones sobre la motivacion de
los aprendices universitarios chinos. Asimismo, busca identificar sus patro-
nes metodoldgicos comunes y lagunas, es decir, dreas que no han sido sufi-
cientemente exploradas en investigaciones actuales. A través de este analisis
critico, el trabajo pretende no solo mostrar la evolucion y los resultados de
estos estudios, sino también sugerir unas futuras lineas de investigacion que
contribuyan al desarrollo del campo, ofreciendo nuevas perspectivas con el
fin de enriquecer la comprensidon de la motivacién y generar conocimientos
novedosos y relevantes.

1. TEORIAS MOTIVACIONALES EN EL APRENDIZAJE
DE LENGUAS EXTRANJERAS

A finales de la década de 1950, surgid un interés entre un grupo de inves-
tigadores en el campo de la adquisicion de segundas lenguas por comprender
los factores que impulsaban a los alumnos a iniciar y mantener su motivacion
a lo largo del proceso de aprendizaje. Este interés dio lugar a un amplio de-
sarrollo de estudios que investigaron la motivacion con diversos enfoques, lo
que llevo a una comprension mas completa y matizada del fendmeno. Estos
primeros esfuerzos sentaron las bases para la formacion de teorias motivacio-
nales que han ido evolucionando con el tiempo, hasta permitir un andlisis mas
profundo de los factores que intervienen en la motivacidn para el aprendizaje
de una lengua extranjera.

Dado que hasta la actualidad han surgido diversos modelos que explican
la motivacion desde diferentes perspectivas tedricas, en el presente estudio
se examinaran solamente aquellos que han tenido un impacto destacado en
la investigacion académica y que han contribuido de forma significativa al de-
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sarrollo del campo. La seleccion de estos modelos se basa principalmente en
su aplicabilidad en diferentes contextos educativos y su importancia en la lite-
ratura existente.

1.1 Modelo socio-educativo de Gardner y Lambert (1972)

Segun el Diccionario de términos clave de ELE, |a teoria de la motivacién
en el aprendizaje de lenguas extranjeras ha sido influenciada en gran medida
por el modelo socio-educativo, propuesto por Gardner y Lambert en la década
de los setenta del siglo pasado. Este modelo ha tenido un impacto significativo
en el drea de la ensefianza de lenguas extranjeras y se ha convertido en una
referencia fundamental en los estudios sobre la motivacion para el aprendizaje
y la adquisicion de lenguas.

Dentro de la teoria de Gardner y Lambert, hay un concepto muy im-
portante: orientacién. Moreno (2014, p. 15) apunta que Gardner distingue
claramente entre orientacion y motivacion en el aprendizaje de lenguas. Con-
cretamente, la orientacion se refiere a las razones subyacentes por las que una
persona decide aprender una lengua, mientras que la motivacion abarca el
deseo de aprender, las actitudes hacia la lengua y la intensidad del aprendizaje.

Asimismo, Rodriguez (2015, pp. 84-85) sefiala que la orientacion, como un
factor que favorece y dirige la motivacidn, facilita el proceso hasta conseguir el
logro linglistico. En este sentido, la orientacion no se debe entender como un
componente de la motivacién en si misma, sino como un antecedente que la
impulsa o le da la direccion.

Ademas, el modelo de Gardner y Lambert diferencia entre dos tipos de
orientacion en la motivacion: integradora e instrumental. La orientacion inte-
gradora se refiere al deseo de aprender una lengua a fin de interactuar con la
comunidad de hablantes de esa lengua e incluso formar parte de ella. En cam-
bio, la orientacidn instrumental estd vinculada a objetivos mas pragmaticos,
como mejorar el curriculum académico, conseguir un buen empleo u obtener
una cualificacion profesional. No obstante, cabe sefialar que los estudios pos-
teriores coinciden en sustituir la palabra orientacion por motivacion al hablar
de su clasificacidn, considerando que la orientacion es un antecedente de la
motivacion, tal y como explicamos anteriormente.
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En los primeros estudios sobre este binomio, se sostenia que ambos tipos
de motivacion no podian aparecer al mismo tiempo en un aprendiz, e incluso
se subrayaba la superioridad de la motivacién integradora frente a la instru-
mental, tal y como explica Moreno (2014, p. 12). La motivacién instrumental
es, sin duda, importante, pero si los estudiantes no tienen una fuerte motiva-
cion integradora, el aprendizaje de una lengua extranjera no sera tan efectivo
ni alcanzara un dominio completo de la misma. Sin embargo, a partir de los
afios ochenta, algunas investigaciones comenzaron a mostrar que la motiva-
cioén instrumental también desempefiaba un papel relevante, llegando incluso
a ser mas determinante que la integradora (Tremblay & Gardner, 1995, citados
por Luo et al., 2022, p. 68). Mas adelante, segun el Diccionario de términos
clave en ELE, los estudios posteriores demostraron que ambas motivaciones
podian tener el mismo impacto en el éxito del aprendizaje. Crivillés (2017, p.
21) concluye que, con respecto a la eficacia, un tipo no es verdaderamente mas
eficiente que el otro. Lo mdas importante es «la vitalidad y la decisién con que
se oriente y desarrolle», lo cual depende, evidentemente, de la personalidad
de cada alumno.

1.2 Teoria de la Autodeterminacion de Deci y Ryan (1985)

Segun Liu (2024, p. 41), la Teoria de la Autodeterminacion formulada por
Deci y Ryan (1985), distingue entre la motivacion intrinseca y la extrinseca en
el proceso de aprendizaje. La motivacién intrinseca se define como una fuerza
interna y positiva que impulsa a una persona a aprender por su propio interés,
placer, curiosidad o satisfaccion personal. Como explican Deci y Ryan (1985,
citados por Arnold, 2000, p. 19), «la motivacion intrinseca resulta evidente
siempre que la curiosidad y el interés naturales de los alumnos potencien el
aprendizaje». En cambio, la motivacion extrinseca surge de factores externos
que determinan el comportamiento del alumno, como recompensas, castigos,
evaluaciones académicas, perspectivas laborales o expectativas de los padres.
Por ejemplo, un estudiante chino decide estudiar espafiol porque sus padres
consideran que esto le traerd mas oportunidades laborales en el futuro, dado
que en China hay poca gente que domine esta lengua, sobre todo, en com-
paracion con el inglés. Asi, el alumno elige esta carrera para cumplir con las
expectativas de sus padres y encontrar un trabajo con mas facilidad.
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Ademas, Liu (2024, pp. 41-42) sefiala, por un lado, que los estudiantes con
una alta motivacién intrinseca muestran un mayor compromiso con el aprendi-
zaje, buscan activamente oportunidades para mejorar sus habilidades linguis-
ticas y completan de forma proactiva las tareas para aprender la lengua meta.
Por otro lado, la motivacidn extrinseca tiende a ser mas inestable, ya que su
eficacia depende de la presencia continua de estimulos externos. Sin embargo,
la teoria también plantea la posibilidad de una transformacién entre los dos
tipos de motivacidn. Si los factores extrinsecos son internalizados de manera
significativa, pueden integrarse con la motivacidn intrinseca o incluso dar lugar
a ella, lo que favorece un aprendizaje mas auténomo a lo largo del tiempo.

De hecho, la motivacién de un alumno esta compuesta normalmente por
varios tipos. Como afirma Crivillés (2017, p. 23), en el pasado se solia consi-
derar que los dos binomios de motivacion eran categorias independientes: la
motivacion extrinseca y la intrinseca se relacionaban con el origen de la mo-
tivacién, mientras que la motivacién integradora y la instrumental se referian
mas bien al objetivo del aprendizaje. Sin embargo, hoy en dia se estd investi-
gando cdmo se corresponden y se interrelacionan estos cuatro tipos de moti-
vacion en el proceso de adquisicion de idiomas, lo cual permite generar unas
nuevas teorias para comprender de manera mas completa este factor afectivo.

1.3 Modelo de Williams y Burden (1997)

Williams y Burden (1997), por su parte, proponen una vision construc-
tivista de la motivacién en el aprendizaje de idiomas. Desde su perspectiva,
la motivacién es un fendmeno personal y particular, dado que, frente a las
mismas influencias externas, cada persona las interpreta de manera diferente
y actla segun su propia percepcidn. Segun el Diccionario de términos clave de
ELE, ellos conceptualizan la motivacién como un estado en el que se activan la
cognicidn y la emocion, que produce una decision espontdnea de hacer algo
y que conduce a un periodo continuo de esfuerzo para alcanzar las metas. Al
mismo tiempo, la motivacién no es estatica, sino que varia de un momento a
otro por diversas influencias internas y externas.

Liu (2024, p. 51) apunta que Williams y Burden también enfatizaron la com-
plejidad y la multidimensionalidad de la motivacion en el aprendizaje. En con-
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creto, la motivacidn estd determinada por una interaccion continua entre los
factores internos, como interés intrinseco, autoconcepto, actitudes y confiden-
cia del estudiante, y los factores externos, como el entorno del aprendizaje, la
metodologia de ensefianza, el sistema educativo local y las expectativas de los
padres o de los docentes. Esta interaccién dinamica supone que la motivacién no
es un rasgo fijo, sino que cambia en intensidad y direccion en funcién de las cir-
cunstancias y experiencias individuales del alumno en un momento especifico.

INTERNAL FACTORS EXTERNAL FACTORS
Intrinsic interest of activity Significant others
® arousal of curiosity ® parents
o optimal degree of challenge e teachers
Perceived value of activity ® peers
e personal relevance The nature of interaction with significant
 anticipated value of outcomes others
® intrinsic value attributed to the ® mediated learning experiences
activity o the nature and amount of feedback
Sense of agency e rewards
o locus of causality o the nature and amount of
e locus of control re: process and appropriate praise
outcomes e punishments, sanctions
e ability to set appropriate goals The learning environment
Mastery e comfort
o feelings of competence ® resources
® awareness of developing skills o time of day, week, year
and mastery in a chosen area ® size of class and school
o sclf-efficacy ® class and school ethos
Self-concept The broader context
e realistic awareness of personal o wider family networks
strengths and weaknesses in skills ® the local education system
required ® conflicting interests
o personal definitions and judgements e cultural norms
of success and failure ® societal expectations and attitudes
o sclf-worth concern
® learned helplessness
Attitudes
e to language learning in general
e to the target language
e to the target language community
and culture
Other affective states
e confidence
® anxiety, fear
Developmental age and stage
Gender
—

Figura 1. Clasificacion de los factores motivacionales
de Williams y Burden (1997, pp. 145-147)

1.4 Sistema Motivacional del Yo (L2 Motivational Self System) de
Dornyei (2005)

Dornyei (2005) propone el Sistema Motivacional del Yo, segun el cual la
motivacion en el aprendizaje de lenguas no es un concepto unitario, sino un
fendmeno complejo en el que influyen varios factores. Segun este enfoque, lo
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gue impulsa a un estudiante a aprender una lengua varia significativamente de
una persona a otra y puede estar relacionado con aspectos personales, contex-
tuales, sociales y culturales. Asimismo, Dornyei también destaca la naturaleza
dindmica de la motivacidn, es decir, la motivacidn es algo que evoluciona con
el tiempo, en funcién de las experiencias, los acontecimientos y los cambios en
la percepcion del aprendiz (Luo, 2019, pp. 43-44).

Posteriormente, Dornyei y Ushioda (2009) amplian esta perspectiva al
desarrollar un marco tedrico basado en el Sistema Motivacional del Yo, que
conceptualiza la motivacion dentro de un esquema de identidad y transforma-
cion personal. Seguin Lopez (2022, p. 94), este esquema de la motivacion esta
compuesto por tres elementos que se interconectan:

1. Yo ideal (Ideal self): Representa la autoimagen del alumno en el futuro
como un hablante competente de la lengua meta.

2. Yo deberia (Ought-to self): Hace referencia a las cualidades que un
alumno tiene que tener para cumplir con las expectativas externas o
evitar unos resultados no deseados. Estas suelen relacionarse con los
factores académicos, profesionales o familiares.

3. Experiencia de aprendizaje (Learning experience): Abarca las motivacio-
nes que provienen de la experiencia y el contexto de aprendizaje, tales
como el tiempo y el lugar de aprendizaje, |a relacién con el profesor, el
entorno educativo y los métodos de ensefianza, etc.

A partir de estos elementos, se ve que este esquema aporta una vision
integral sobre la motivacion y destaca su caracter dindmico y su relacién con
la identidad del alumno. Ademas, Dérnyei y Ushioda consideran que la moti-
vacion, la cognicién y la emocidn interactuen entre si, tal y como afirma Rodri-
guez (2015, p. 103): «en los factores motivacionales pueden estar presentes
elementos cognitivos de gran importancia o también emocionales, dando lu-
gar a un atributo de la persona de caracter hibrido».

En fin, debemos tener claro que la motivacion no es un concepto sencillo,
sino complejo y dindmico, porque no permanece igual a lo largo del tiempo.
Por ejemplo, un estudiante chino puede empezar a aprender espafiol porque
le interesa la cultura hispanica. En este caso, su motivacion predominante se-
ria intrinseca e impulsa el inicio del aprendizaje. Sin embargo, con el tiempo,
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puede darse cuenta de que el dominio del espafiol le va a ofrecer una ventaja
competitiva en el futuro mercado laboral, lo que introduce una motivacién
de tipo instrumental. Y este cambio también puede afectar a la intensidad de
su motivacién general. Por lo tanto, la motivacién para aprender una lengua
es una mezcla dindmica de diferentes tipos y grados de motivacion. Por todo
ello, entender y responder a la complejidad de la motivacion sigue siendo un
desafio para las investigaciones futuras.

2. METODOLOGIA

A fin de seleccionar las investigaciones mas relevantes para nuestro es-
tudio, realizamos una busqueda en varias ocasiones en diversas fuentes aca-
démicas con el objetivo de obtener la mayor cantidad de informacién posible.
Entre ellas se incluyen el buscador de la Biblioteca de la Universidad de Alcal3,
la plataforma Dialnet, Google Académico, asi como unas revistas especializadas
en la promocion y la didactica del espafiol, como Mosaico, marcoELE y SinoELE.
La ultima, en particular, es una revista dedicada al estudio del aprendizaje del
espafiol por parte de hablantes nativos de chino, y como tal, los articulos de la
misma han sido especialmente valiosos para enriquecer nuestro estudio.

Con el objetivo de garantizar la actualidad y la relevancia de la informacion
recopilada, establecimos un criterio temporal que abarca las publicaciones de
los ultimos diez afios (2015-2025). Y para delimitar el campo de estudio, introdu-
jimos palabras clave como «motivacion», «aprendizaje», «ELE», «universitarios
chinos» y «China» en el momento de realizar la busqueda, con la finalidad de
recuperar aquellos trabajos directamente relacionados con el tema de interés.

Una vez obtenidos los resultados, llevamos a cabo un proceso riguroso de
seleccidn, organizando los estudios segun su relevancia académica, su metodo-
logia empleaday su contribucidn especifica al analisis de la motivacién en el con-
texto del aprendizaje de ELE. Al mismo tiempo, se descartaron aquellos trabajos
gue, aun estando relacionados, no ofrecian informacion profunda y concreta.
Finalmente, se eligieron aquellas investigaciones que, por su solidez tedrica y
su rigor metodoldgico, consideramos mas adecuadas para construir el marco de
referencia para nuestra revision bibliografica. Este conjunto de estudios servird
de base para el desarrollo del analisis y para realizar la reflexion posterior.
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En cuanto a los métodos de andlisis, adoptamos un enfoque de catego-
rizacion basado en el tipo de los estudios revisados. Para ello, realizamos una
clasificaciéon de los trabajos en funcién de su naturaleza académica, distin-
guiendo entre trabajos de fin de master, articulos de revistas cientificas y tesis
doctorales, entre otros. Este procedimiento nos permitié no solo comparar los
resultados mas recientes de la investigacion en distintos niveles académicos,
sino también examinar la evolucion del campo de estudio y la diversidad de las
metodologias utilizadas. Asimismo, el analisis nos ayudé a identificar las prin-
cipales fortalezas y limitaciones de la literatura existente, proporcionando una
base para identificar lagunas en la investigacion y sugerir posibles direcciones
para estudios futuros sobre la motivacion de los estudiantes universitarios chi-
nos en el aprendizaje del espafiol.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Como se ha comentado anteriormente, tras buscar y examinar los estu-
dios, seleccionamos seis estudios empiricos publicados entre 2017 y 2024,
teniendo en cuenta su relevancia académica, su impacto en el andlisis del fe-
némeno y su contribucidn al campo de investigacion. Estos estudios cumplen
el objetivo de proporcionar un panorama actualizado de las Ultimas tendencias
y métodos en la investigacion sobre la motivacion de los estudiantes universi-
tarios chinos para aprender la lengua espaiola. A continuacion, describiremos
detalladamente las aportaciones de cada estudio segun su tipo:

3.1 Trabajo de Fin de Master

Primero, Crivillés (2017) realiz6 una comparacién de la motivacién de
alumnos chinos por empezar a estudiar espafiol entre la Escuela Universitaria
SICFL'y la Universidad de Fudan?. Para recabar la informacidn, aplicé un cues-
tionario con 33 preguntas a 157 estudiantes de las dos instituciones. Los datos
derivados del estudio mostraron diferencias evidentes entre los estudiantes

! Shanghai Industry & Commerce Foreign Language College (por sus siglas en inglés, SICFL),
fundada en el afio 2001, es una de las instituciones de educacion superior privadas mas
grandes de Shanghai.

2 La Universidad de Fudan, establecida en 1905, es una destacada institucién publica en
Shanghai. Goza de un amplio reconocimiento como una de las universidades mas presti-
giosas y selectivas de China.
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de ambos centros. En concreto, la mayoria de los alumnos de SICFL tiene una
mayor motivacion intrinseca con interés por la lengua y su cultura, dedicando
mads tiempo y esfuerzo al aprendizaje. En cambio, los estudiantes de Fudan
presentan una motivacion mds bien extrinseca e instrumental. En este caso,
el espafiol se estudia como asignatura complementaria a otras carreras uni-
versitarias, lo que indica que el aprendizaje del idioma se debe mas a motivos
externos, como satisfacer a los padres, mejorar el perfil académico o encontrar
un buen trabajo. De ahi que podamos afirmar que los factores familiares, aca-
démicos y profesionales ejercen una influencia significativa en la decisién de
estos alumnos para aprender espafiol. Asimismo, Crivillés sefiala que una de
las razones que puede explicar este predominio de la motivacién consiste en la
naturaleza socioeducativa de China, por ejemplo, el sistema educativo basado
en la evaluacion y la competitividad.

3.2 Articulos de revistas

El segundo estudio vinculado a la motivacion en la adquisicion del es-
pafiol corresponde a la investigacion de Lu, Zheng y Ren (2019). Este trabajo,
basado en el Sistema Motivacional del Yo de Dornyei, se llevé a cabo con una
muestra de 17 estudiantes® de primer curso del Grado en Filologia Hispanica,
empleando cuestionarios y entrevistas complementarias para la recopilacion
de datos. Los participantes fueron clasificados en dos categorias: por un lado,
aquellos con un perfil multilinglie que manifestaban una marcada preferen-
cia por el aprendizaje del inglés; por otro, aquellos para quienes el espaiiol
constituia su lengua de estudio prioritaria. En el primer grupo de estudiantes,
la motivacidn principal resulto ser extrinseca y estaba condicionada por la ob-
tencion de resultados académicos positivos, como notas altas o un certificado
del idioma de nivel avanzado. A pesar de haber reconocido la importancia del
espafiol como un recurso potencial para su desarrollo profesional, estos estu-
diantes seguian situando el aprendizaje del inglés en el primer lugar, lo cual

estaba influenciado en gran medida por su «yo ideal» en la segunda lengua.
3 Los autores no precisan el nombre de la universidad a la que pertenecen los estudiantes,
solo sefialan que se trata de una prestigiosa institucion ubicada en el este de China. Asi-
mismo, indican que, aunque el Departamento de Espafiol de dicha universidad inici6 sus
actividades en el afio 2017, sus estudiantes cuentan con recursos materiales de calidad y
un cuerpo docente altamente cualificado.
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Asimismo, algunas declaraciones de los participantes reflejan una motivacion
inicial relativamente baja. Ademas, algunos alumnos sefialaron la limitada dis-
ponibilidad de contenidos audiovisuales traducidos al chino (como series o pe-
liculas de facil acceso) como un factor que dificulta el aprendizaje del espafiol
y sugiere la necesidad de estrategias mas motivadoras. En cuanto al segundo
grupo, si bien estos estudiantes dedicaban un mayor esfuerzo al aprendizaje
del espafiol, su motivacion principal se relacionaba estrechamente con «yo
deberia» y también fue de naturaleza extrinseca, ya que su interés se orien-
taba, fundamentalmente, hacia la obtencién de buenas notas y certificados
del idioma o la mejora de sus perspectivas laborales. Estos hallazgos subrayan
la complejidad de la motivacion en contextos multilingiies y la necesidad de
considerar los factores individuales, académicos y profesionales que afectan al
aprendizaje de una lengua.

Song (2019), por su parte, aplicd un cuestionario dirigido a una muestra
de 582 estudiantes* de primer curso con el propdsito de analizar los factores
que influyen en su decisién de elegir la Filologia Hispanica como carrera uni-
versitaria. Los resultados del estudio mostraron que la motivacién de estos
alumnos incluye cuatro dimensiones principales: el factor cultural, el factor
linglistico, el profesional y el contextual, entre las que destaca especialmente
el primer factor. Segun los datos, la mayoria de los participantes manifiesta un
interés predominante por los elementos culturales de los paises hispanoha-
blantes, particularmente por su cine y la musica. Estos componentes juegan
un papel relevante en su decisién por aprender la lengua; sin embargo, los
datos también indican que este interés no incluye un deseo fuerte de inte-
gracion en la cultura hispanica. En este sentido, se puede resumir que la mo-
tivacion principal de estos alumnos es de cardcter intrinseco, porque se basa
en su interés personal por la cultura, pero no integradora, dado que no existe
una intencion evidente de formar parte de la comunidad hispanohablante.
Asimismo, el estudio resalta la importancia del factor contextual, que abar-
ca un conjunto de influencias familiares, escolares y sociales que afectan a

4 Estos 582 estudiantes provienen de tres universidades chinas, ubicadas en Shanghdi, Can-
tony Xi‘an. Ademas, cabe mencionar que antes de repartir el cuestionario definitivo, Song
habia realizado cuatro pruebas piloto en dos universidades de Pekin con un total de 80
estudiantes.
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la eleccidn de la carrera, como las expectativas de los padres, el consejo de
los profesores en la etapa preuniversitaria o la demanda laboral. Todo esto
muestra que el factor contextual representa una particularidad de la situacion
de ELE en China.

Luego, Luo, Lopez y Ruiz (2022) llevaron a cabo una investigacion con el
propdsito de identificar los tipos de motivacidn presentes en estudiantes uni-
versitarios chinos y analizar la relacién entre la motivacion y diversos factores
individuales. La muestra estuvo compuesta por 301 estudiantes de Filologia
Hispanica procedentes de tres universidades publicas chinas: la Universidad
de Heilongjiang, la Universidad de Changzhou y la Universidad de Estudios
Internacionales de Sichuan, situadas respectivamente en el norte, este y su-
roeste del pais. Los resultados del estudio evidenciaron la existencia de cinco
categorias principales de motivacion en los estudiantes: gusto personal, de-
sarrollo personal, obtencién de notas y certificados, entorno de aprendizaje y
responsabilidad en la comunicacién social. De estas, el gusto personal se clasi-
fica como una motivacién intrinseca, mientras que el desarrollo personal y la
obtencién de notas y certificados se agrupan en la motivacion extrinseca y la
motivacion instrumental. Merece mencionar que un hallazgo relevante y no-
vedoso de esta investigacion fue la identificacién de un nuevo componente de
la motivacién: la responsabilidad en la comunicacién, es decir, los participantes
se sentian comprometidos con el fortalecimiento de los intercambios entre su
pais y la comunidad hispana. En cuanto al tipo predominante de motivacion, la
mayoria de los informantes presentaba una motivacién de caracter instrumen-
tal, atribuible a la naturaleza del sistema socio-educativo del pais. Asimismo,
se determind que el dominio del inglés y el tiempo de exposicién al espaiiol
son los dos factores que inciden significativamente en los tipos de motivacion.
En particular, los estudiantes con mayor competencia en inglés mostraron un
mayor interés personal en el aprendizaje del espafiol, especialmente en su di-
mension cultural, mientras que los alumnos que llevan mas tiempo estudiando
espafiol presentaron mayor motivacién por su aprendizaje. En contraste, otras
variables individuales, como el género, la edad, el nivel de competencia en
espafiol, el curso académico y el origen familiar, no evidenciaron un impacto
significativo en la formacién de motivacidn de los participantes. Finalmente, a
partir de los hallazgos obtenidos, los autores propusieron una serie de reco-
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mendaciones diddcticas dirigidas al profesorado chino de ELE, con el objetivo
de fomentar y fortalecer la motivacidn del alumnado en el aula.

3.3 Tesis doctorales

Lu (2023) realizd un estudio exhaustivo y pormenorizado sobre los fac-
tores que repercuten en el aprendizaje de ELE entre estudiantes chinos. La
investigacion se basd en una muestra de 317 estudiantes de distintos niveles
de grado® y se enmarcé dentro del modelo de aculturaciéon de Schumanns, el
cual distingue entre factores internos y externos que afectan al proceso de
adquisicién lingiistica. En particular, los factores internos analizados incluyen
la motivacidn, la ansiedad lingliistica y las actitudes de los aprendientes. Para
identificar el tipo predominante de motivacidn, se utilizé un cuestionario y se
disefiaron 18 items fundamentados en la teoria de Expectativa-Valor’. Segln
Lu (2023, pp. 70-72), dicha teoria postula que la motivacion para el aprendizaje
de un idioma depende de dos componentes fundamentales: las expectativas
de éxito y los valores de las tareas. Las expectativas de éxito, por un lado, se
refieren a la percepcidon que tiene el estudiante sobre su propia competencia
para desempeiiarse en distintas tareas de aprendizaje dentro de un dominio
especifico. Por otro, los valores de las tareas corresponden a las razones subje-
tivas que llevan al aprendiente a elegir y persistir en una actividad de aprendi-
zaje determinada. Este componente se subdivide en cuatro categorias: el valor
intrinseco, que hace referencia al interés y disfrute personal del aprendizaje; el
valor de logro, relacionado con la importancia que el individuo otorga al éxito
en la tarea; el valor de utilidad, que implica la percepcion del idioma como

Los participantes de este estudio son de diversas universidades chinas, sin embargo, el
autor no especifica los nombres ni indica su ubicacion. Lo que si se sabe es que, antes de
aplicar el cuestionario definitivo, el autor llevé a cabo una prueba piloto en la Universidad
de Lanzhou Jiaotong (una universidad publica de Lanzhou, que estd en el noroeste de
China), en la que participaron un total de 56 estudiantes.

Schumann planted en 1978 el modelo de aculturacién. Segun este, la adquisicion de una
lengua extranjera es, esencialmente, un proceso de adaptacion cultural. Esta teoria hace
hincapié en los factores sociopsicoldgicos en el aprendizaje, por ejemplo, la distancia so-
cial y psicoldgica entre el estudiante y la comunidad de habla meta.

Segun Lu (2023, p. 70), la teoria de la motivacion expectativa-valor fue formulada inicial-
mente por Atkinson (1957) y posteriormente, ampliada por Wigfield y Eccles (2000), asi
como por Eccles y Wigfield (2020).
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un recurso beneficioso para la vida académica, profesional o social; y el valor
de coste, que se vincula con los sacrificios asociados al aprendizaje, como el
tiempo y esfuerzo invertidos. Los hallazgos del estudio indicaron que las dis-
tintas dimensiones del valor de las tareas obtuvieron puntuaciones elevadas,
mientras que la motivacién basada en la expectativa de éxito se situd en un
nivel relativamente bajo. Dentro de los cuatro tipos de motivacién de valor,
el mas destacado fue el valor de utilidad, lo que sugiere que los estudiantes
perciben el aprendizaje del espafiol como una herramienta valiosa tanto para
su presente como para su futuro. Este resultado corresponde a la motivacién
instrumental, dado que los alumnos consideran que el dominio del espafiol les
traerd ventajas competitivas en el ambito académico, laboral y social. Ademas,
mediante un analisis correlacional, el estudio ha descubierto que este tipo de
motivacion tiene una influencia mas efectiva en el rendimiento académico. En
segundo lugar, se identifica un alto nivel de motivacidn de valor de logro, segui-
da por la motivacién de valor intrinseco y la de valor de coste. Estos resultados
ponen de manifiesto la relevancia del pragmatismo y el utilitarismo en la mo-
tivacion de los aprendices chinos para aprender ELE, tal y como muestran los
estudios de Lu, Zheng y Ren (2019) y Luo, Lépez y Ruiz (2022). Finalmente, el
estudio revela que los diferentes tipos de valor tienen una interrelacién positi-
va y una relacién significativa con las actitudes, lo que indica una dependencia
reciproca entre estas variables. No obstante, se ha observado una relacion un
poco negativa con la ansiedad idiomadtica, es decir, a medida que se incremen-
tan ciertos tipos de valor, se reduce levemente la aparicién de ansiedad en el
contexto del aprendizaje idiomatico (Lu, 2023, p. 236).

El Gltimo estudio que merece la pena destacar es el trabajo de Liu (2024),
que analiza la situacion de la enseiianza de ELE en las universidades chinas,
con un enfoque cuantitativo sobre la motivacidn de los estudiantes chinos por
aprender la lengua espafiola. La muestra estd compuesta por 555 estudiantes
que provienen de 15 universidades distintas?, incluyendo tanto a alumnos de

8 Se habian considerado las universidades tanto de grandes ciudades, como Pekin y Sha-
nghai, como de ciudades mas pequeiias, para reducir la posible influencia del nivel de
desarrollo socioecondmico de diferentes zonas. Ademas, segun el autor, se incluyeron
tanto las universidades especializadas en lenguas extranjeras como las universidades po-
litécnicas, con el fin de obtener una visiéon lo mdas completa posible de la situacién.
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grado como a los de posgrado. Para recoger los datos motivacionales, el autor
empled la Attitude/Motivation Test Battery (AMTB)® de Gardner, traducida y
validada al mandarin. Este cuestionario evalla tres dimensiones fundamen-
tales de la motivacion: el deseo de aprender espafiol, las actitudes hacia su
aprendizaje y la intensidad de la motivacion. Los resultados muestran que los
universitarios chinos presentan una alta motivacién hacia el aprendizaje del
espafiol, caracterizada por un fuerte deseo de adquisicion y actitudes positi-
vas. Esto sugiere una disposicion favorable de estos aprendices hacia la lengua
misma y el proceso de aprendizaje. Con respecto a los tipos de motivacidn, es
cierto que coexisten la orientacion instrumental y la orientacién integradora,
pero la segunda predomina sobre la primera, aunque la motivacién instrumen-
tal también se mantiene en niveles sélidos (Liu, 2024, p. 114). Este hallazgo
contrasta con la mayoria de los estudios previos sobre el tema, los cuales su-
gieren que los aprendices chinos generalmente no muestran un fuerte interés
por integrarse en la comunidad hispanohablante. No obstante, esta tendencia
podria explicarse por factores como el avance de la globalizacion, el crecimien-
to de la presencia del espafiol en China y el fortalecimiento de las relaciones
entre este pais y el mundo hispanohablante. Asimismo, se identificé que tanto
el género como el nivel académico influyen en la motivacion para aprender es-
pafiol. Segln Liu (2024, p. 133), los estudiantes varones presentan una actitud
ma3s abierta hacia los hispanohablantes en comparacidn con sus compafieras.
Ademas, existe una relacion positiva entre el nivel académico y la motivacion
de integracion: a mayor nivel de estudios, mayor es el interés por incorporarse
a la comunidad hispanohablante. En particular, los estudiantes de posgrado
exhiben un dominio mas avanzado del idioma y, en muchos casos, han teni-
do la oportunidad de viajar a paises hispanohablantes para realizar intercam-
bios académicos o experiencias laborales. Debido a esta mayor exposicién a la
lengua y la cultura meta, su motivacién integradora resulta significativamente
mds pronunciada (Liu, 2024, p. 121). Asimismo, el estudio ofrecié un analisis
de Espafiol Moderno, el manual mas utilizado en las clases de espafiol en China

° La Attitude/Motivation Test Battery (AMTB) es una herramienta psicoldgica para medir de
forma cuantitativa diversas dimensiones de la motivacion y las actitudes de los alumnos
hacia el aprendizaje de una lengua extranjera. Esta herramienta ha sido ampliamente
utilizada en estudios de investigacion para explorar los factores psicoldgicos que influyen
en el proceso de aprendizaje.
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y aporto la perspectiva de que para mantener y potenciar la motivacién de los
estudiantes, es crucial el entorno de ensefianza, que incluye metodologias, re-
cursos didacticos, apoyo institucional, etc. Esto sugiere que es esencial disefiar
programas educativos para optimizar el contexto de aprendizaje y satisfacer al
maximo las necesidades afectivas de los alumnos.

3.4 Anailisis y sintesis

Para organizar la literatura existente y obtener una visién mas clara sobre
las investigaciones mencionadas arriba, hemos elaborado una tabla que sin-
tetiza las principales caracteristicas de los estudios analizados. En particular,
prestamos especial atencion a la metodologia utilizada en cada investigacién,
lo que nos permite identificar tanto los enfoques predominantes como las téc-
nicas de recogida de datos.

El andlisis que vamos a realizar a continuacién nos ayudara no solo a
comprender las tendencias metodoldgicas en el estudio de la motivacién para
aprender espafiol entre los estudiantes universitarios chinos, sino que también
contribuira a detectar posibles vacios en la literatura y determinar direcciones
para futuras investigaciones en el campo.

Tipo de Autor y afio de

estudio Bublicazion Enfoque Instrumento Muestra
Trabajo de o Cuantitativo, observacional- -
fin Crivillés (2017) o Cuestionario 157
demdsiar descriptivo y transversal
Lu, Zheng y Ren X Cuestionario y
Mixto y transversal i 17
(2019) entrevista
Artlct{los Song (2019) Cuantitativo y transversal Cuestionario 582
de revistas
Luo, Lopez y Ruiz Cuantitativo, descriptivo, X .
i Cuestionario 301
(2022) correlacional y transversal
Cuantitativo, descriptivo, X X
Lu (2023) . Cuestionario 317
. correlacional y transversal
Tesis
doctorales
Liu (2024) Cuantitativo y transversal Cuestionario 555

Tabla 1. Metodologia utilizada en los estudios
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Por un lado, como se puede observar en la tabla, todos los estudios ana-
lizados utilizaron el enfoque transversal, lo que significa que los datos se re-
cogieron en un Unico momento o durante un breve periodo de tiempo, con
el objetivo de estudiar la situacion, el fendmeno o la variable en un momento
concreto. Este método de investigacion tiene varias ventajas, como la rapidez
de aplicacién, el menor costo en comparacién con otros enfoques y la facili-
dad de implementacion. No obstante, una de sus principales limitaciones es
la imposibilidad de analizar la evolucidn de las variables a lo largo del tiempo.
En el caso de la motivacién en la adquisicién de idiomas, se trata de un factor
dindmico que puede ser influenciado por multiples variables contextuales y
personales a lo largo del tiempo. Por este motivo, si el objetivo es examinar los
cambios y la evolucién de la motivacién en los aprendices de espafiol, serd mds
apropiado emplear un enfoque longitudinal. Este enfoque nos permitira iden-
tificar patrones de variacién a lo largo de varios semestres o afios, proporcio-
nando una comprensidn mas profunda y precisa del fenémeno. Sin embargo,
su aplicacidn requiere una inversion considerable de recursos y tiempo, lo que
puede suponer un gran desafio para los investigadores.

Por otro lado, la mayoria de los estudios revisados emplearon un enfoque
cuantitativo, que se basaba en la recogida y el analisis de datos numéricos con
el fin de obtener resultados relativamente objetivos y generalizables. Aunque
es cierto que este enfoque ha facilitado la identificacion de tendencias y nos
permite comparar entre diferentes grupos de estudiantes, también tiene su li-
mitacién: simplificar |a realidad de la motivacidn, es decir, se centra Unicamen-
te en su medicidn y no en su complejidad intrinseca. Dado que la motivacion
en el aprendizaje de una lengua extranjera es un fendmeno multidimensio-
nal y, sobre todo, subjetivo, su comprension profunda e integral si requiere
la incorporacidon de métodos cualitativos, que nos permiten explorar lo mas
holisticamente posible las experiencias, las percepciones y otros factores emo-
cionales de nuestros estudiantes.

Cuando hablamos de los factores motivacionales que se han analizado en
las investigaciones mencionadas, se puede observar que la mayoria de los es-
tudios examina una multitud de influencias, tales como factores individuales,
académicos, culturales, profesionales y contextuales. Estos ejercen diversos
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grados de influencia en la motivacién de los alumnos chinos y hacen que ellos
presenten diferentes tipos predominantes de motivacion.

En lo que respecta a los resultados obtenidos en estos trabajos, llegamos
a la conclusién de que, a la hora de escoger el espafiol como carrera universi-
taria, los estudiantes chinos presentan principalmente una motivacion intrin-
seca. Esto sugiere que, en sus primeras etapas de aprendizaje, es el interés
genuino por la lengua y la cultura hispanicas que les impulsa un inicio signi-
ficativo. Sin embargo, con el paso del tiempo, se observa en ellos una transi-
cion gradual desde la motivacién intrinseca hacia una motivacion extrinseca,
sobre todo, una motivacion instrumental, mientras casi no se ve la motivacion
integradora (excepto los hallazgos del ultimo estudio). Esta tendencia refleja
la influencia de la importancia de la lengua espafiola en el mercado global y
las expectativas laborales en el contexto académico y profesional de los estu-
diantes. Cabe sefialar que la fuerte motivacién instrumental de los estudiantes
chinos puede atribuirse a las caracteristicas inherentes al sistema educativo
de la sociedad china, que es altamente competitivo y otorga un gran valor a la
evaluacién continua. En este contexto, obtener buenas notas y certificados de
idiomas (por ejemplo, DELE y SIELE) se ha convertido en un objetivo primordial
para los estudiantes.

Por ultimo, en lo que se refiere a la relacién entre el nivel académico y
la motivacidn, los datos indican que los estudiantes que cursan niveles aca-
démicos superiores suelen mostrar una mayor motivacidn y una actitud mas
positiva hacia el aprendizaje del idioma. Esto podria estar vinculado a una ma-
yor madurez académica, una comprension mas profunda de las ventajas pro-
fesionales que les traera el dominio del idioma y un mayor compromiso para
alcanzar objetivos educativos a largo plazo.

En conclusién, podemos observar que la investigacion sobre la motiva-
cién en los universitarios chinos para aprender espafiol ha experimentado un
desarrollo considerable a lo largo del tiempo. Al principio, los estudios se cen-
traron mayoritariamente en medir la motivacién de forma aislada, como los
trabajos de Crivillés (2017), Lu, Zheng y Ren (2019) y Song (2019), que abor-
daron la motivacién desde una perspectiva unidimensional, buscando identi-
ficar y cuantificar los factores motivacionales involucrados en el proceso de
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aprendizaje. Sin embargo, en estudios mas recientes, como los de Luo, Lopez
y Ruiz (2022), Lu (2023) y Liu (2024), la metodologia ha evolucionado hacia un
analisis mas holistico que examina las interacciones entre la motivacién y otras
variables afectivas, académicas y socioculturales que tienen un impacto signi-
ficativo en el desarrollo y mantenimiento de la motivacién en los estudiantes
universitarios. Estos estudios han puesto de manifiesto la naturaleza compleja
del fendmeno motivacional y han demostrado que este no se puede enten-
der de forma aislada, sino que debe ser analizado en su interaccién con varia-
bles como las actitudes hacia la lengua, las percepciones sobre la utilidad del
aprendizaje y las condiciones académicas y personales de los estudiantes. Este
cambio de enfoque ha enriquecido la comprensién del proceso de formacion
de motivacién y ha permitido matizar y profundizar en los distintos factores
que determinan la motivacidn en el contexto chino.

4. CONCLUSIONES

El objetivo del presente trabajo es presentar el desarrollo actual de las
investigaciones sobre la motivacion de los universitarios chinos para apren-
der espafiol. Para ello, se seleccionaron seis estudios empiricos, publicados
entre 2017 y 2024, que exploran el tema desde diversas perspectivas. Estos
trabajos se analizaron con el propésito de identificar los enfoques metodold-
gicos utilizados, sintetizar los ultimos hallazgos sobre la motivacion y detectar
vacios en la literatura con el fin de ofrecer nuevas perspectivas para futuras
investigaciones.

La revision bibliografica revel6é que todos los estudios tenian un disefio
transversal y que la mayoria adoptaba enfoques cuantitativos. Este tipo de en-
foque facilita el examen preciso de la variable motivacional y permite obtener
resultados a partir de una gran cantidad de datos primarios; ademas, puede
reflejar con exactitud la situacidn de ELE en China. Cabe sefialar que, mientras
que las investigaciones anteriores se centraron en la medicién unidimensional
de la motivacion, los estudios mas recientes han evolucionado hacia un analisis
integral que examina las interrelaciones entre la motivacidén y otros factores
afectivos, académicos y socioculturales, los cuales influyen en su desarrollo y
mantenimiento en el ambito universitario.
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En cuanto a los hallazgos clave, por un lado, se constatd que los estudian-
tes chinos mostraban inicialmente una motivacion principalmente intrinseca a
la hora de elegir la lengua espafiola como su carrera universitaria. No obstante,
con el tiempo, la motivacién de los estudiantes pasd gradualmente a ser extrin-
seca, especialmente instrumental, mientras que la motivacion integradora era
casi imperceptible. Por otro lado, observamos una correlacion positiva signifi-
cativa entre los distintos tipos de motivacion y las actitudes hacia el aprendiza-
je del espafiol, lo que indica una interdependencia importante entre estas dos
variables. En contraste, se identificd una correlacion negativa entre la motiva-
cién y la ansiedad idiomatica, lo que sugiere que un incremento en los niveles
motivacionales se asocia con una reduccion de la ansiedad. Ademas, aquellos
estudiantes que cursan niveles académicos superiores suelen mostrar una ma-
yor motivacion y una actitud mas positiva hacia el aprendizaje del espafiol.

En relacion con las lagunas identificadas en la literatura, es evidente que
determinados aspectos aun no se han examinado en profundidad, aunque los
estudios recientes han ampliado el andlisis de los factores personales, cultu-
rales, académicos, profesionales y ambientales. Esta carencia limita la posi-
bilidad de lograr una comprension integral del fendmeno motivacional en el
aprendizaje de ELE entre los universitarios chinos. En particular, se ha prestado
poca atencién a la correlacidén entre la motivacidn y otras variables afectivas
(por ejemplo, la personalidad y el estilo de aprendizaje) que juegan un papel
crucial en el proceso motivacional y en la adaptacidn de los estudiantes a las
exigencias del aprendizaje de lenguas extranjeras. Ademds, algunos factores
externos, como la disponibilidad y el uso de materiales didacticos innovadores
y recursos audiovisuales bilingties, siguen siendo escasos en el mercado chino,
lo que podria influir enormemente en la motivacion de los alumnos al ofre-
cerles herramientas de aprendizaje mas atractivas y contextualizadas. Si bien
algunos estudios ya han empezado a abordar estos temas, todavia queda un
largo camino por recorrer para comprender como interactlan estas variables
con la motivacién en el contexto chino.

Por ultimo, la mayoria de los estudios se ha realizado utilizando enfoques
transversales y cuantitativos, dejando de lado enfoques cualitativos y longi-
tudinales; de hecho, incluso son escasos los estudios que emplean métodos
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mixtos. Por tanto, esperamos que las futuras investigaciones profundicen en
este aspecto, lo que no solo enriquecera el cuerpo académico en cuestion, sino
que también proporcionara una vision mas profunda y completa de la motiva-
cién de los estudiantes universitarios chinos, asi como ayudara a mejorar las
practicas pedagdgicas adaptadas a las necesidades especificas de este grupo
de aprendices.
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Resumen: En la Ultima década, los factores afectivos han sido un foco prominente en el
aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras (L2/LE). Investigaciones previas han de-
mostrado que variables como el disfrute de la lengua extranjera, la ansiedad, el aburrimiento y la
resiliencia en el aprendizaje juegan un papel considerable en los procesos de adquisicién de una
L2/LE. Basdndose en una revisién de la literatura, este estudio analiza las relaciones y el potencial
valor predictivo de estos factores sobre el rendimiento académico. El contexto especifico de la
investigacion es el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera (ELE) por parte de estudiantes
sinohablantes de primer afio del grado en Estudios Hispanicos. Los resultados obtenidos corrobo-
ran una correlacion positiva y significativa entre la resiliencia y el rendimiento académico, ademas
de revelar asociaciones significativas entre las distintas variables afectivas analizadas.

Abstract: In the last decade, affective factors have been a prominent focus in second lan-
guage (L2) and foreign language (FL) learning. Previous research has consistently shown that
variables such as foreign language enjoyment, anxiety, boredom, and learning resilience play an
important role in L2/FL acquisition processes. Based on a comprehensive literature review, this
study analyzes the relationships and potential predictive value of these factors on academic
achievement. The specific research context is the learning of Spanish as a Foreign Language (ELE)
by first-year students with L1 Chinese enrolled in a Hispanic Studies degree. The results obtained
corroborate a positive and significant correlation between resilience and academic performance,
in addition to revealing significant associations among the different affective variables analyzed.

* Este trabajo forma parte del proyecto de investigacion didactica de la Facultad de Estudios Euro-
peos de la Universidad de Estudios Internacionales de Beijing del afio 2025, Investigacion sobre
la ensefianza de la fonética del espafiol basada en aprendizaje cooperativo.
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Yuging Deng es profesora lectora de la Universidad de Estudios Internacionales de Beijing
a partir del afio 2022, donde imparte asignaturas como Espafiol Elemental, Espafiol Avanzado,
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panica, el espafiol como lengua extranjera y la traduccidn chino-espafiol, con ponencias y publica-
ciones en las dreas pertinentes.

1. INTRODUCCION

El estudio de las diferencias individuales del aprendiente, especialmen-
te el de la aptitud y la motivacion para el aprendizaje de idiomas, ha sido un
area de investigacion destacada en los estudios de L2 desde la década de 1960
(Dornyei, 2005). Dicho enfoque, que tradicionalmente consistia en pronosticar,
identificar y remediar las dificultades en el proceso de adquisicién/aprendiza-
je, ha experimentado una ampliacidn en el siglo XxI con la formalizacién de la
Psicologia Positiva, destacando particularmente el papel crucial de los factores
afectivos, que incluyen emociones como el disfrute, la ansiedad, el aburrimien-
to y la resiliencia, junto con caracteristicas psicoldgicas individuales como la
personalidad y la motivacion.

A pesar del creciente interés en las emociones del aprendiente, eviden-
te desde aproximadamente 2010 (Macintyre & Gregersen, 2012), la evidencia
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acumulada se concentra desproporcionadamente en el aprendizaje del inglés
como LE en contextos universitarios occidentales. Esta tendencia ha generado
una notable brecha en la literatura respecto al aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera (ELE), en particular por parte de estudiantes sinohablantes.
A pesar de que existen investigaciones previas que han abordado algunos fac-
tores afectivos en el aprendizaje del ELE por esta poblacidn, la comprension de
la interaccion compleja y predictiva de multiples variables afectivas con el ren-
dimiento académico en este contexto sigue siendo un drea insuficientemente
estudiada. Para responder a esta necesidad, el presente trabajo se propone
analizar la influencia conjunta de cuatro factores afectivos clave, que son el dis-
frute, la ansiedad, el aburrimiento y la resiliencia, sobre el rendimiento acadé-
mico. Al examinar dicha influencia en el contexto diferenciador de estudiantes
universitarios sinohablantes de primer afio del grado en Estudios Hispanicos, el
estudio aspira a ofrecer una comprension mas integral y contextualizada de la
dimensidn afectiva en las etapas iniciales del aprendizaje, con el fin de sentar
las bases para el desarrollo de estrategias pedagdgicas mas efectivas y un apo-
yo emocional mas adaptado a las necesidades de este perfil de estudiantes.

2. REVISION BIBLIOGRAFICA

Dentro del marco conceptual de la Psicologia Positiva (Seligman vy
Csikszentmihalyi, 2000) y el modelo de control-valor de Pekrun (2006), el estu-
dio de los factores afectivos en el aprendizaje de L2/LE ha cobrado un creciente
protagonismo. Este marco postula que las emociones académicas emanan de
la valoracién que el estudiante hace sobre su grado de control de la tarea y
del valor que le atribuye, repercutiendo en su motivacién, uso de estrategias
cognitivas y desempefio. A continuacion, se detallan las principales variables
afectivas que han sido objeto de creciente atencién: el disfrute, la ansiedad, el
aburrimiento y la resiliencia.

El disfrute de la lengua extranjera (Foreign Language Enjoyment, en ade-
lante disfrute), conceptualizado por Dewaele y Maclintyre (2014), se define
como una emocion positiva compleja que surge del equilibrio dindmico entre
el desafio percibido y la autoeficacia del estudiante. Este constructo ha demos-
trado consistentemente efectos positivos sobre la motivacion, el compromiso
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y el rendimiento académico, consoliddndose como una variable central en los
estudios afectivos. Diversos estudios con estudiantes chinos (Li 2020, Li & Han
2022; Jiang, 2023) han corroborado la correlacion positiva entre el disfrute y
el rendimiento, asi como la importancia del comportamiento del docente y
la interaccidn en el aula para fomentar esta emocién. Respecto a estudiantes
sinohablantes de ELE, en el estudio de Yang, Sun y Liu (2023), mediante un es-
tudio cualitativo con universitarios chinos de espafiol, se identificaron factores
internos (motivacidn, expectativas, autoeficacia) y externos (estilo docente,
atmosfera de aula) que inciden en el disfrute, todos ellos mediados por carac-
teristicas socioculturales chinas.

La ansiedad en el aula de lengua extranjera (Foreign Language Classroom
Anxiety, en adelante ansiedad) ha sido, histéricamente, la variable afectiva
mas estudiada (Horwitz et al., 1986; Maclintyre, 1999), evidenciando consis-
tentemente su impacto negativo sobre el rendimiento y la participacion, es-
pecialmente en estudiantes con baja autoestima linglistica. La comparacién
internacional de Dewaele y Maclntyre (2014) también confirmo la asociacion
negativa de la ansiedad con el rendimiento. Investigaciones adicionales con
estudiantes chinos de distintos niveles (Teimouri et al., 2019; Li Chengchen &
Han Ye, 2022) han reforzado esta correlacién negativa. Para universitarios sino-
hablantes de ELE, la ansiedad se vincula a la autoevaluacion de sus competen-
cias, la presion de exdmenes y las preocupaciones profesionales, afectando al
rendimiento si no se gestiona eficazmente (Li, Han & Li, 2022). Para mitigarla,
se han propuesto estrategias, como el uso de las TIC como aplicativos incrus-
tados en WeChat y musica durante las actividades orales que generan mayor
estrés (Falero, 2016; Du, 2018).

El aburrimiento ha sido una variable menos abordada en L2/LE, a pesar de
su efecto desmotivador. Desde el modelo de Pekrun (2006), se conceptualiza
como una emocion negativa de bajo arousal, asociada a tareas percibidas como
poco desafiantes o carentes de valor. Un estudio longitudinal de Li y Li (2023)
examino el impacto conjunto del disfrute, la ansiedad y el aburrimiento en el
rendimiento en inglés de estudiantes de secundaria, observando que el aburri-
miento tuvo un impacto negativo inicial, pero su poder predictivo disminuyé con
el tiempo, a diferencia del disfrute. Estudios de Wang et. al. (2024) y Li, Han y Li
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(2022), Li & Han (2023) en contextos chinos, desde secundaria hasta universidad,
demuestran la asociacion negativa entre el aburrimiento y el rendimiento, espe-
cialmente en clases con contenido mondtono o falta de interaccién. En la etapa
universitaria, la falta de interaccién en cursos en linea o clases masivas incre-
menta esta emocidn, afectando al desempefio y a la motivacién auténoma (Liy
Han, 2022). Es relevante notar que el nivel de aburrimiento en el aprendizaje de
lenguas extranjeras en China tiende a aumentar con la edad, siendo significativa-
mente mas alto en universitarios que en estudiantes de primaria (Wang, 2024).

La resiliencia ha sido abordada en el aprendizaje de L2 principalmente a
través del constructo de grit, definido como perseverancia y pasion por me-
tas a largo plazo (Duckworth et al., 2007). Su relevancia radica en que explica
el sostenimiento del esfuerzo frente a dificultades linglisticas y emocionales.
Arco-Tirado, Fernandez-Martin y Hoyle (2018) desarrollaron y validaron la
version espaiola de la escala de medicidn Grit-S Scale. Aunque escasamente
utilizada en estudios sobre ELE, su incorporacion permite explorar como la re-
siliencia modula los efectos de emociones negativas, en especial en contextos
académicos de alta exigencia. Se perfila como un factor clave para la perma-
nencia y el rendimiento en programas universitarios de L2. Investigaciones de
Wei (2024) y Teimouri et al. (2020) con universitarios chinos han confirmado
la relacion positiva entre la resiliencia y el rendimiento, destacando su papel
en el logro de objetivos a largo plazo y la mejora indirecta del desempefio a
través del aumento del disfrute. En estudiantes sinohablantes universitarios, la
resiliencia contribuye a superar dificultades, fortalecer la confianza académica
y mejorar los resultados (Wei et al., 2024).

La literatura revisada converge en la importancia de las emociones en el
aprendizaje de lenguas extranjeras, especialmente en sus etapas iniciales. El
disfrute se consolida como la emocidn positiva mas estable y predictiva del
rendimiento, mientras que la ansiedad y el aburrimiento acttan como inhibi-
dores del aprendizaje. La resiliencia, aunque menos explorada, emerge como
un potencial moderador para sostener el esfuerzo ante condiciones emocio-
nales adversas. Curiosamente, los niveles de ansiedad y disfrute no muestran
una correlacion clara con la edad o la etapa de aprendizaje, a diferencia del
aburrimiento que si parece aumentar con la edad.
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Sin embargo, la mayoria de los estudios se han centrado en aprendices de
inglés, dejando relativamente inexplorada la experiencia afectiva de aprendi-
ces de otras lenguas, como es el caso del aprendizaje del espafiol por sinoha-
blantes. A pesar de la creciente presencia del espafiol en la educacién superior
del pais asiatico (Song, 2019), pocos trabajos han integrado estas variables en
un mismo disefio empirico con medidas objetivas de rendimiento académico,
ni han examinado la interaccidn entre multiples factores afectivos y su efecto
conjunto sobre el desempefio. Esto se alinea con la observacion de Manzana-
res Triquet y Guijarro Ojeda (2023) sobre la escasez de estudios que vinculen
directamente factores afectivos con indicadores objetivos de rendimiento aca-
démico en cohortes universitarias chinas de ELE. Ademas, aunque se ha des-
tacado la importancia de la motivacién (Song, 2019), los estilos de aprendizaje
(Ramoén & Caceres, 2019) y el autoconcepto (He, 2008) como factores afecti-
vos en este contexto, aun persiste un vacio sobre como interactian conjunta
y dindmicamente el disfrute, la ansiedad, el aburrimiento vy la resiliencia en el
rendimiento académico de estudiantes sinohablantes universitarios de primer
curso de ELE.

3. CONTEXUALIZACION: LA ENSENANZA DE ELE A NIVEL DE
GRADO EN EL SISTEMA UNIVERSITARIO CHINO

Para contextualizar el presente estudio, es fundamental describir las
particularidades del programa de Grado en Estudios Hispanicos en las univer-
sidades chinas, dado que estas caracteristicas influyen en la experiencia de
aprendizaje de los estudiantes. Aunque a principios del siglo XXI las universi-
dades que ofrecian Grado en Estudios Hispanicos, o Lengua Espafiola y Litera-
tura Hispanica (FHHEE1E 5 ) era inferior a veinte, tras dos décadas de
desarrollo esa cifra se ha quintuplicado. Los estudiantes acceden a esta carrera
universitaria mediante selectividad y, en la mayoria de los casos, carecen de
conocimientos previos de espaiiol.

Dicho estudio de grado, que tiene una duracidn de cuatro cursos acadé-
micos, combina el aprendizaje de la lengua castellana con el estudio de la li-
teratura hispdanica y el desarrollo de destrezas de traduccién e interpretacion
chino-espafiol y viceversa. Los primeros cuatro semestres conforman un curri-
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culo basico centrado en la competencia lingtistica, abarcando asignaturas como
Gramatica, Audicion, Conversacién, Comprension Lectora y Redaccion. Estas se
complementan con cursos panoramicos (ej., Panorama de Espafia, Panorama
de América Latina, Introduccion a la Historia de Espafia y de América Latina,
entre otros) que proporcionan una visién general del mundo hispanohablante.
Al finalizar los dos primeros afios, se espera que el estudiante cuente con una
desarrollada competencia lingliistica, dominando el uso de todos los tiempos
verbales y poseyendo un repertorio léxico de 2500-3500 palabras. Esta base le
permite, a partir del quinto semestre y hasta el séptimo, profundizar en espe-
cializaciones como literatura, traduccion, interpretacidon o comercio internacio-
nal. El octavo semestre se destina generalmente a practicas y a la elaboracion
del Trabajo de Fin de Grado, en el que no suele organizarse actividad docente.

4. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

El presente trabajo tiene como objetivo principal analizar si el disfrute,
la resiliencia, la ansiedad y el aburrimiento en el aprendizaje de L2/LE tienen
un rol predictivo sobre el rendimiento académico de los estudiantes sinoha-
blantes que cursan el primer afio del grado en Estudios Hispdnicos. Ademas, a
través de los analisis realizados se intenta observar también si existe cierto tipo
de correlaciones entre los factores estudiados.

La medicidn de los constructos afectivos en la investigacion en segundas
lenguas suele realizarse mediante cuestionarios estandarizados que se em-
plean para medir la intensidad o frecuencia de emociones y percepciones. Para
evaluar los factores afectivos objeto de este estudio, se empled un cuestiona-
rio compuesto por un total de 34 items, formulados en una escala tipo Likert
de cinco puntos (de 1 punto totalmente en desacuerdo a 5 puntos totalmente
de acuerdo). Este instrumento se construyo a partir de la adaptacién de es-
calas previamente validadas y ampliamente reconocidas en la literatura. Los
11 items correspondientes a la dimensidn de disfrute del ELE se basaron en la
escala utilizada por Li et al. (2018), los 8 items para la resiliencia se derivaron
de la escala empleada por Teimouri et al. (2020), los 8 items para la ansiedad se
adaptaron de la escala propuesta por Dewaele y MaclIntyre (2014) y, finalmen-
te, los 7 items para la medicidn del aburrimiento se inspiraron en la escala de Li
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et al. (2023). A su vez, el rendimiento académico de los participantes se midié
utilizando las calificaciones obtenidas en el primer examen escrito de medio
semestre de espafiol, administrado por la universidad. Esta medida objetiva
sirvio como indicador de su nivel de competencia en la lengua extranjera.

Total (items) Disfrute Resiliencia Ansiedad Aburrimiento Rendimiento

85 11 8 8 7 1

Tabla 1. Estructura de la escala como herramienta de medicién de los factores afectivos

Los participantes en este estudio fueron seleccionados mediante una com-
binacién de muestreo por conveniencia e intencional. La poblacion objetivo es-
tuvo conformada por 24 estudiantes de primer afio del programa del Grado en
Estudios Hispanicos de la Universidad de Estudios Internacionales de Beijing.
El analisis de las caracteristicas demograficas y lingliisticas de los participantes,
recabadas a través de preguntas especificas en la encuesta, revelé lo siguiente:
el rango de edad oscila entre 17 y 19 afios, con un promedio de 18.4 afios. La
mayoria de los participantes son mujeres, representando aproximadamente
un quinto del total la poblacién masculina. Todos los estudiantes comparten
un perfil lingliistico homogéneo, como se detalla en la siguiente tabla.

Identidad 24 estudiantes del primer curso del Grado en Estudios Hispanicos

De 17 a 19 afios (promedio 18,4 afios)

19 femeninos y 5 masculinos

Perfil lingtiistico Chino mandarin (L1), inglés (L2) y espafiol (L3), en orden de adquisicion

Tabla 2. Caracteristicas demograficas de los alumnos encuestados
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Los participantes fueron invitados a completar el cuestionario a través de
la plataforma electrénica Wenjuanxing (Ja]#: &), la que se usa mas frecuente-
mente en China para tal fin. Tras la validacion de los 24 cuestionarios recopila-
dos, se construyd una base de datos con la informacion relativa a los perfiles
afectivos de los participantes en el aprendizaje del ELE. Los datos obtenidos se
procesaron en SPSS version 27 siguiendo metodologias cuantitativas, con el fin
de examinar la funcidn de los factores afectivos sobre el rendimiento académi-
co y explorar las posibles correlaciones entre ellos.

5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Al iniciar el procesamiento de los datos, se realizé una prueba de esta-
distica descriptiva para calcular la media y la desviacidn estandar de las pun-
tuaciones de los participantes en su autoevaluacién para cada factor afectivo
estudiado, y de esta manera describir la distribucion de los valores de cada
variable. Segun se observa en la tabla 3, los estudiantes reportaron niveles
promedio elevados de disfrute (M=4.12, DE=0.89) y resiliencia (M=3.86,
DE=0.91) en el aprendizaje del ELE. La ansiedad mostré una media modera-
da (M=3.52), pero con la mayor dispersion en las puntuaciones (DE=1.10),
sugiriendo una mayor variabilidad individual en este factor. En contraste, el
aburrimiento registrd la puntuacién promedio mas baja (M=2.11, DE=0.98),
indicando que los participantes experimentan generalmente bajos niveles de
esta emocidn. Estas estadisticas descriptivas proporcionan una visién inicial
de la distribucidn de los factores afectivos dentro de la poblacién de estudio.

Adicionalmente, para contextualizar los niveles de los factores afectivos
observados en nuestra muestra, se realizaron pruebas t de una muestra para
cada factor. En cada prueba, la media de las puntuaciones de los participantes
se compard con un valor de referencia especifico obtenido de estudios pre-
vios pertinentes en poblaciones de aprendices chinos del inglés. Esto permitié
determinar si los niveles de los participantes en este estudio diferian signifi-
cativamente de los reportados en la literatura. Para los factores de disfrute,
ansiedad y aburrimiento, hemos escogido como referencia la investigacién
de Li y Han (2023), cuyos participantes fueron 348 estudiantes universitarios
procedentes de diversas carreras no pertenecientes a las Lenguas, y para la
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resiliencia, comparamos nuestros resultados con los de Wang (2023), en cuyo
estudio participaron estudiantes de grado en Estudios Ingleses. La principal
razon para la seleccién de estos estudios como referencia radica en que utili-
zaron las mismas escalas de medicidn que fueron adaptadas para el presente
estudio, lo cual garantiza la comparabilidad directa de los constructos afectivos
evaluados.

De acuerdo con los resultados estadisticos expuestos en la tabla 3, el nivel
de disfrute de los participantes fue significativamente superior al reportado en
Liy Han (2023). Los niveles de ansiedad no mostraron diferencias significativas

en comparacion con los hallazgos de los mismos autores. En contraste, el abu-
rrimiento de nuestra muestra fue significativamente menor que el de Li y Han
(2023). Para la resiliencia, no se encontraron diferencias significativas entre
nuestra muestra y el nivel reportado en Wang (2023).

. Media de la Desv. Media de
Factor afectivo a y Valor t
muestra estandar referencia
Disfrute 4.12 0.89 3.59 431 p<0.001
Resiliencia 3.86 0.91 3.72 0.228 p>0.05
Ansiedad 3.52 1.10 3.20 1.66 p>0.05
Aburrimiento 2.11 0.98 2.62 -7.98 p<0.001

Tabla 3. Estadisticas sobre las puntuaciones respecto a los factores afectivos

Para examinar las posibles relaciones lineales entre los cuatro factores
afectivos estudiados y el rendimiento académico, se utilizé el coeficiente de
correlacién lineal de Pearson, cuyos resultados estadisticos correspondientes
se presentan en la Tabla 4. Se encontrd una correlacion positiva y estadisti-
camente significativa entre la resiliencia y el rendimiento académico, un re-
sultado que implica que, a medida que aumenta la resiliencia, el rendimiento
académico tiende a ser mayor.
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Ademas, se observaron correlaciones significativas entre los propios facto-
res afectivos. La resiliencia mostrd una correlacion positiva y altamente signifi-
cativa con el disfrute, evidenciando que un mayor nivel de resiliencia se asocia
con un mayor disfrute del aprendizaje. Asimismo, la resiliencia se correlaciond
de manera negativa y altamente significativa con el aburrimiento, sugiriendo
que la resiliencia esta asociada con menores niveles de aburrimiento. El disfrute
presentd correlaciones negativas y altamente significativas tanto con la ansie-
dad como con el aburrimiento, indicando que un mayor disfrute se asocia con

una menor ansiedad y un menor aburrimiento. Por otro lado, no se encontraron
correlaciones estadisticamente significativas entre el rendimiento académico y
el disfrute, la ansiedad o el aburrimiento. Tampoco se hallaron relaciones signi-
ficativas entre la resiliencia y la ansiedad, ni entre la ansiedad y el aburrimiento.

Rendimiento Resiliencia Disfrute Ansiedad Aburrimiento
Rendimiento 1 .452* 0.198 0.112 -0.065
Resiliencia 1 .558%* -0.005 -.609**
Disfrute 1 -.532%* -.551%*
Ansiedad 1 0.370
Aburrimiento 1

Tabla 4. Resultados de la prueba de Pearson de los niveles
de los factores afectivos y el rendimiento

[*: p<0.05, **: p<0.01]
6. DISCUSION

Los resultados de las comparaciones con estudios previos ofrecen una
perspectiva mas profunda sobre las experiencias afectivas de los aprendices de
ELE sinohablantes. La constatacién de un disfrute significativamente superior
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en nuestra muestra, en comparacion con los resultados de Li y Han (2023),
sugiere, por un lado, que el contexto particular de aprendizaje de espafiol en
universidades chinas, posiblemente influenciado por la novedad del idioma
o factores culturales especificos, podria fomentar una mayor experiencia de
disfrute. Este hallazgo enriquece la comprensién de como el factor afectivo
se manifiesta en diferentes contextos culturales y educativos. Por otro lado,
la ausencia de diferencias significativas en los niveles de resiliencia y ansiedad
en comparacién con las investigaciones previas indica que estos factores po-
drian ser mds estables entre aprendices de diferentes perfiles e incluso entre
distintas L2/LE.

Esta estabilidad podria estar influenciada por la diversidad motivacional
intrinseca a la eleccion del espafiol como especialidad en esta universidad.
Como miembros del equipo de ensefianza de espafiol basico en dicha universi-
dad, los autores de este estudio han podido constatar que las motivaciones de
los estudiantes para elegir esta carrera son variadas. Una parte de los alumnos
opta por el espafiol por un genuino interés en el aprendizaje de idiomas y la
satisfaccidon que obtienen al mejorar su nivel linglistico, lo cual se alinea con
niveles elevados de disfrute. Otro grupo de estudiantes elige la lengua caste-
llana, y no otra lengua, debido a los cada dia mas fuertes lazos entre China y
los paises de habla hispana, como Argentina, Chile, Perd, Panama o Ecuador
que tienen a China como su principal socio comercial, percibiendo esta espe-
cialidad como una via para mejorar su competitividad laboral. Este Ultimo tipo
de motivacidn, orientada a objetivos profesionales a largo plazo, podria ser un
factor clave que fomente y mantenga un nivel constante de resiliencia entre los
estudiantes, independientemente de las fluctuaciones en el disfrute inmediato
del aprendizaje. No obstante, es importante sefialar que estas interpretaciones
sobre las motivaciones de los estudiantes son hipotéticas y requieren ser va-
lidadas mediante investigaciones cualitativas o estudios empiricos adicionales
disefiados especificamente para explorar la relacién entre motivacién vy resi-
liencia en esta poblacion

A su vez, los niveles de aburrimiento significativamente inferiores en
nuestra muestra en comparacién con Liy Han (2023) son un hallazgo notable y
positivo para la didactica. Esto podria reflejar una mayor motivacion intrinseca
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en estudiantes en la etapa inicial de aprendizaje, un disefio curricular atractivo
en el primer curso del grado o diferencias culturales en la percepcion y expre-
sion del aburrimiento en contextos educativos. Este resultado contrasta con
la tendencia de un aumento del aburrimiento en etapas mas avanzadas o en
poblaciones diferentes (Li & Wei, 2023; Wang, 2024), sugiriendo que la etapa
inicial del aprendizaje del ELE en China podria ser menos propensa a esta emo-
cion desmotivadora.

Los andlisis de correlacion de Pearson revelaron patrones interesantes en
las relaciones entre los factores afectivos y el rendimiento académico, asi como
entre los propios factores. La correlacion positiva y moderada entre la resiliencia
y el rendimiento académico estd en linea con la creciente literatura que subraya
laimportancia de la perseverancia para el éxito académico en el aprendizaje de
segundas lenguas (Teimouri et al., 2020), implicando que los estudiantes mas
resilientes son capaces de mantener el esfuerzo y la pasion por sus metas de
aprendizaje, lo que se traduce en un mejor rendimiento en espafiol.

No obstante, la ansiedad y el aburrimiento no mostraron correlaciones
significativas con el rendimiento académico. Esto merece especial atencidn en
el caso de la ansiedad, ya que numerosos estudios han reportado una relacién
negativa entre la ansiedad en el aula de lengua extranjera y el rendimiento
(Horwitz et al., 1986; Macintyre, 1999). La ausencia de una correlacidn signifi-
cativa en nuestra muestra podria indicar que, a pesar de la presencia de ansie-
dad en algunos estudiantes, su impacto en el rendimiento no fue lineal en esta
poblacién de primer afio, quizds mitigado por la naturaleza estructurada del
curriculo o por mecanismos de afrontamiento. El bajo nivel de aburrimiento
reportado previamente también podria explicar la falta de una relacién negati-
va con el rendimiento, ya que su incidencia era minima.

Por otra parte, las interrelaciones entre los propios factores afectivos
fueron consistentes con la literatura. La correlacidn positiva entre resiliencia y
disfrute y las correlaciones negativas de ambos con el aburrimiento resaltan la
naturaleza interconectada de estas emociones. Especificamente, los estudian-
tes con mayor resiliencia y disfrute tienden a experimentar menos aburrimien-
to, lo que refuerza la idea de que estas emociones positivas coadyuvan a un
compromiso mas profundo con el aprendizaje (Li & Wei, 2023). La correlacion
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negativa y fuerte entre disfrute y ansiedad también es un hallazgo robusto,
consistente en el modelo de Dewaele y Maclintyre (2014), que posiciona estas
dos emociones como opuestos bipolares en el aula de lengua extranjera.

Finalmente, la ausencia de correlaciones significativas entre resiliencia y
ansiedad y entre ansiedad y aburrimiento apunta a que, si bien el disfrute ac-
tla como un amortiguador contra la ansiedad y el aburrimiento, la resiliencia
puede operar de manera mas independiente en su relacién con la ansiedad en
este contexto, o que el impacto de la ansiedad y el aburrimiento puede ser mas
complejo y no siempre lineal.

7. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DIDACTICAS

Los analisis realizados en este estudio revelan varias conclusiones clave
sobre los perfiles psicolégicos de los estudiantes universitarios de primer curso
de Estudios Hispdnicos. En términos generales, estos estudiantes presentan un
nivel elevado de disfrute en el aprendizaje del ELE, niveles moderadamente
altos de resiliencia y ansiedad, y un nivel relativamente bajo de aburrimiento.
Al comparar estos perfiles con los de estudiantes de carreras no filoldgicas de
estudios previos, los participantes de esta investigacién mostraron un disfru-
te significativamente mas alto y un aburrimiento significativamente mas bajo,
aunque no se detectaron diferencias notables en sus niveles de ansiedad y
resiliencia. Ademads, el estudio corrobora una correlacién positiva y significa-
tiva entre la resiliencia y el rendimiento académico, sugiriendo que un mayor
esfuerzo o perseverancia se asocia con un mejor desempefio. Las intercone-
xiones entre los factores afectivos también indican que un mayor disfrute se
relaciona con menores niveles de ansiedad y aburrimiento.

A partir de estos hallazgos, se derivan propuestas diddacticas para la prac-
tica docente en ELE. Se aconseja que el rol del docente no se limite a crear un
entorno exclusivamente positivo, sino a guiar al alumnado hacia el reconoci-
miento y desarrollo de sus fortalezas individuales. Esto implica una reorienta-
cion de la praxis docente para fortalecer la resiliencia académica, optimizar el
clima emocional en el aula e incorporar intervenciones multidimensionales.

Es crucial reconocer, sin embargo, que el presente estudio tiene limita-
ciones metodoldgicas destacables. El relativamente reducido tamafio mues-
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tral afecta a la validez estadistica y a la generalizacidn, y el disefio transversal
obstaculiza la identificacion de relaciones causales y el seguimiento temporal.
Estas limitaciones sefialan vias claras para futuras investigaciones que cuenten
con mayor participacion y de disefio longitudinal.
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Estudio experimental de los errores articulatorios
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Resumen: Este estudio, enmarcado en la fonética experimental, tiene como objetivo clasifi-
cary analizar los errores de pronunciacién cometidos por estudiantes chinos de espafiol en la eta-
pa inicial de su formacidn universitaria, asi como proponer estrategias didacticas para mejorar la
ensefianza de la pronunciacion. El andlisis experimental se centra en tres dimensiones principales:
(1) el estudio de los formantes vocalicos para identificar y categorizar los errores en la articulacion
de las vocales; (2) la medicién del tiempo de inicio de la sonoridad (VOT) con el fin de examinar la
produccidn de las oclusivas sordas y sonoras, y (3) el analisis de la adquisicion de la acentuacién
y la entonacién del espafiol. La investigacion se basa en 26 muestras de grabacion de estudiantes
de primer curso del grado en Estudios Hispanicos, y utiliza el Praat como herramienta de analisis
acustico. Los resultados revelan que los alumnos presentan dificultades especialmente en la pro-
duccién de los fonemas vocalicos /e/ y /o/, asi como en la distincion entre las oclusivas sordas y
sonoras. A partir de estos hallazgos, se plantean cuatro recomendaciones didacticas: (1) reforzar
la ensefianza de las reglas de pronunciacion y complementar con conocimientos fonéticos; (2) fo-
mentar la practica integrada de lectura y audicion para mejorar la percepcion fonética; (3) prestar
especial atencion a los efectos de la transferencia negativa del chino y del inglés, y (4) aprovechar
las tecnologias de la inteligencia artificial y los recursos multimodales en la ensefianza de la pro-

nunciacién del espafiol.

Abstract: This study, framed within experimental phonetics, aims to classify and analyze pro-
nunciation errors committed by Chinese students of Spanish in the initial stages of their university
education, as well as to propose teaching strategies to improve pronunciation teaching. The ex-
perimental analysis focuses on three main aspects: (1) the study of vowel formants to identify and
categorize errors in vowel articulation; (2) the measurement of voiced onset time (VOT) to examine
the production of voiceless and voiced stops; and (3) the analysis of the acquisition of Spanish ac-
centuation and intonation. The research is based on 26 recording samples of first-year students of
the Hispanic Studies degree program and uses the Praat (Spanish Vocal Instrument) as an acoustic
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analysis tool. The results reveal that students present difficulties especially in the production of the
vowel phonemes /e/ and /o/, as well as in distinguishing between voiceless and voiced stops. Based
on these findings, four didactic recommendations are proposed: (1) reinforce the teaching of pro-
nunciation rules and complement them with phonetic knowledge; (2) encourage integrated reading
and listening practice to improve phonetic perception; (3) pay special attention to the negative
transfer effects of Chinese and English, and (4) take advantage of artificial intelligence technologies
and multimodal resources in teaching Spanish pronunciation.

Palabras clave: adquisicion fonética del espafiol, fonética experimental, analisis de errores,
VOT (Voice Onset Time)

Curriculum: Es profesora de espafiol en la Universidad de Estudios Internacionales de Beijing
(BISU). Su area de investigacion se centra en el analisis del discurso, la linglistica de corpus y la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Obtuvo su doctorado en la Universidad Auténoma
de Madrid (Cum laude). Ha publicado articulos en revistas como «Circulo de Lingtistica Aplicada a
la Comunicacidn», «SinoELE», etc., y ha dirigido proyectos como ‘Analisis de la imagen de China en
los medios de paises hispanohablantes durante la pandemia de Covid-19’ (Ministerio de Educacion
de China), ‘Estudio de colocaciones léxicas en espafiol basado en corpus de aprendices’(BISU),
‘Dificultades de estudiantes chinos en la pronunciacion del espafiol: estudio basado en la fonética
experimental’(BISU), etc. Ademds, ha traducido obras como «Civilizacion Ecoldgica de la China
Contemporanea» (del chino al espafiol, publicado por Editorial Popular) y «Cien obras clasicas de
Beijing Jingju— traducciones estandar de sinopsis (chino-espafiol)» (en colaboracién, publicado
por Tourism Education Press de Beijing).

1. INTRODUCCION

En el contexto universitario chino, la adquisicion del espafiol generalmen-
te parte de un nivel cero. La ensefianza fonética se basa principalmente en
la imitacidn guiada, complementada con técnicas de pronunciacién y cono-
cimientos basicos de fonética. Debido a las diferencias significativas entre los
sistemas fonéticos del chino y del espafiol, asi como a la interferencia negativa
del inglés, los problemas articulatorios representan una dificultad recurrente
en la etapa inicial del aprendizaje del espafiol para los estudiantes chinos. A
medida que los alumnos avanzan en el aprendizaje del vocabulario y la sintaxis,
algunos errores de pronunciacion pueden ser ignorados y tienden a fosilizarse,
lo que hace necesario abordarlos de manera mas consciente.

Las investigaciones sobre la ensefianza de la pronunciacion del espafiol en
China pueden agruparse en dos enfoques principales:
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Primero, desde la perspectiva del andlisis contrastivo, se estudian las di-
ferencias entre el sistema fonoldgico del chino mandarin o dialectos regiona-
les y el espaol, con el fin de predecir las dificultades en la adquisicién de la
pronunciacion del espafiol. Por ejemplo, Lu (1991) compard los sistemas fo-
nolégicos del chino mandarin y del espafiol tanto en el nivel segmental como
en el suprasegmental y, a partir de dichas diferencias, propuso sugerencias y
reflexiones didacticas. Shen y Li (2014) tomaron como objeto de estudio el
dialecto de Chongging y, mediante un enfoque de andlisis contrastivo centrado
en el plano fonético, examinaron su transferencia negativa en el aprendizaje de
la pronunciacién del espafiol.

Segundo, desde la perspectiva del andlisis de errores, se describen y cla-
sifican los errores reales cometidos por los estudiantes durante el aprendiza-
je de la pronunciacién, con el objetivo de identificar sus causas y proponer
reflexiones didacticas. Por ejemplo, Cortés Moreno (2005) llevé a cabo un
estudio detallado en siete grupos experimentales sobre la adquisicion de la en-
tonacion y del acento espaiol por parte de estudiantes chinos. El autor sefiald
la interferencia de la entonaciéon del chino sobre el aprendizaje de la entona-
cion del espafiol y describid errores especificos cometidos por los estudiantes
en contextos pragmdticos concretos. Chen (2011) investigé la pronunciacion
de los fonemas consonanticos del espafiol en 51 estudiantes de primer afio
de la Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai. Segun los resulta-
dos, los errores en la pronunciacién de consonantes pueden atribuirse a tres
factores principales: la interferencia linglistica, las diferencias individuales y
la influencia dialectal regional. Asimismo, propuso soluciones especificas para
cada caso. Chen (2017), basandose en grabaciones de lectura en voz alta rea-
lizadas por 197 estudiantes de tres universidades chinas, estudid los errores
pragmaticos en el aprendizaje fonético y, mediante pruebas chi-cuadrado con
SPSS, demostro la relacion estadistica entre los afios de estudio y los errores
pragmatico-fonéticos.

Metodoldgicamente, observamos que la mayoria de ellas se basan en
analisis descriptivos y son pocas las que incorporan herramientas de analisis
acustico y representaciones espectrograficas. Pero en los Gltimos afios, los mé-
todos y herramientas de la fonética experimental han comenzado a aplicarse
en esta area de investigacion.
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Liu et al. (2019) estudid la manera en que los estudiantes chinos perciben
las oclusivas sonoras y sordas en su tercera lengua (L3). Sefialan las dificultades
de percepcidn de las sordas como resultado de la similitud fonémica entre la
L3y las lenguas previamente adquiridas (L1 y L2), lo que genera interferencias,
mientras que las diferencias acusticas en las oclusivas sonoras entre las lenguas
favorecen su distincion. Lu et al. (2021) realizd un experimento de percepcién
sobre las oclusivas sordas iniciales del espafiol dirigido a estudiantes chinos
cuya lengua materna es el chino mandarin o el dialecto wu, y cuya segunda
lengua es el inglés. Su objetivo fue analizar la influencia de la lengua materna'y
la segunda lengua en la adquisicién fonética de una tercera lengua. Zhai (2023)
se centrd en la medicién del VOT (Voice Onset Time) de las oclusivas espafiolas
producidas por alumnos sinohablantes con diferentes antecedentes lingliis-
ticos. La investigacion compara tanto cualitativa como cuantitativamente los
valores del VOT entre dos grupos de estudiantes chinos —un grupo que habla
tanto el chino mandarin y el dialecto wu y el otro que solo habla el primero-y
un grupo de hablantes nativos de espafiol, con el fin de identificar diferencias
significativas en la produccién de las oclusivas.

En conjunto, estos estudios evidencian la utilidad del enfoque de la fonéti-
ca experimental para analizar de manera precisa y objetiva los problemas foné-
ticos que enfrentan los estudiantes chinos de espafiol. Por tanto, es necesario
fomentar mas investigaciones experimentales que aborden las dificultades arti-
culatorias y perceptivas de los alumnos chinos para mejorar la ensefianza de la
pronunciacién del espafiol como lengua extranjera en contextos sinohablantes.

El presente estudio, de caracter empirico y basado en el enfoque de la
fonética experimental, tiene como objetivo analizar los errores fonéticos de
los estudiantes sinohablantes en tres dimensiones: los fonemas vocalicos, la
oposicion de sonoridad en las consonantes oclusivas y los rasgos supraseg-
mentales. Con este analisis se pretende:

1. Describir y clasificar los principales errores de pronunciacién cometidos
por los estudiantes chinos.

2. Analizar las posibles causas que originan dichos errores.

3. Proponer reflexiones y recomendaciones didacticas orientadas a mejo-
rar la pronunciacion de los alumnos.
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2. METODOLOGIA Y CORPUS

La fonética experimental sigue los principios generales de la ciencia ex-
perimental, realizando muestreos acusticos, mediciones y analisis estadisticos
de los datos. Los fendmenos fonéticos son descritos e interpretados, propor-
cionando asi nuevas perspectivas tedricas y herramientas metodoldgicas para
el estudio de los sonidos del lenguaje humano (Hu, 2018: 385). Los detalles
fonéticos que aporta la fonética experimental no solo ofrecen fundamentos
cientificos para observar las caracteristicas distintivas de los sonidos, sino que,
desde el punto de vista de la ensefianza de lenguas extranjeras, constituyen
un modelo orientado a la evidencia, que abre nuevas posibilidades para la in-
vestigacidn sobre la adquisicion y ensefianza de la pronunciacion (Hu, 2018:
397; Liu, 2018: 77). Por lo tanto, mediante el uso de métodos de la fonética
experimental, combinados con el andlisis contrastivo, el analisis de errores o la
teoria de interlengua, es posible analizar con mayor precisién las desviaciones
articulatorias de los alumnos, localizar las dificultades en la adquisicién fonéti-
cay asi mejorar los métodos de ensefianza.

Los datos de este estudio provienen de un pequefio corpus especializa-
do de aprendices, disefiado especificamente para la investigacion. En total, se
recopilaron 26 muestras de grabaciones, realizadas por estudiantes universita-
rios de la especialidad de espafiol en su segundo semestre del primer afio. En
esta etapa del aprendizaje, los estudiantes ya han adquirido todas las reglas de
pronunciacion del espafiol y han desarrollado habitos de pronunciacion rela-
tivamente estables. El texto de lectura utilizado en la grabacion fue disefiado
por la autora de este trabajo, basandose en su experiencia docente y en la
bibliografia existente sobre la adquisicién de la pronunciacién del espafiol por
parte de estudiantes chinos. Consta de cuatro secciones (véase el apéndice):

a. Lectura de palabras — evaluar la pronunciacién de las vocales, con es-
pecial atencion a los errores articulatorios de las vocales en diferentes
posiciones dentro de la palabra.

b. Lectura de palabras — examinar la pronunciacién de las consonantes,
con énfasis en la distincidn entre sonidos sordos y sonoros.

c. Lectura de oraciones — analizar errores de acentuacién y entonacion.
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d. Lectura de un texto corto — abordar las pausas y la entonacién en un
discurso continuo.

La herramienta utilizada para el analisis fonético en este estudio es Praat
version 6.0, desarrollada por el Instituto de Ciencias Fonéticas de la Universi-
dad de Amsterdam. Es ampliamente utilizada en el campo de la fonética para
estudiar aspectos como la intensidad, la duracidn, la frecuencia fundamental
(FO) y otros parametros acusticos del habla.

El analisis de los datos en este estudio se divide en tres aspectos prin-
cipales:

1. Andlisis de la pronunciacién vocalica — Se centra en la descripcidn de los
formantes vocalicos para analizar las dificultades de los alumnos en la
pronunciacion de las vocales.

2. Andlisis de la pronunciacién consondantica — Se realiza la medicion del
VOT (Voice Onset Time) para evaluar la pronunciacidn de las oclusivas
sordas y sonoras.

3. Andlisis del aprendizaje de la acentuacion y la entonacién espafiolas.

3. RESULTADOS Y DISCUSIONES
3.1 Errores en la pronunciacién de fonemas vocalicos

El sistema vociélico del espafiol es relativamente simple, con un total
de cinco fonemas vocalicos: /a/, /e/, /i/, /o/ y /u/, distribuidos de manera
aproximadamente simétrica, segun el lugar y el modo de articulacidon (RAE
y ASALE 2011). A partir del analisis de las grabaciones de muestra, se ha
realizado la siguiente estadistica sobre los errores en la pronunciacién de
las vocales:

Distribucion

Tipo de error

Frecuencia

de error

Frecuencia

le/

[eil

peine

[3]

contento

(il

estudiante
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suntuoso 6
europeo 5
pliego 4
[au] 42 pingtino 6
o/
contento i3
biombo 2
dato 6
[uo] 5 europeo 5
Ju/ [o] 3 suntuoso 3

Tabla 1 Tipos de errores vocélicos

Se observa que los errores de pronunciacidn de las vocales se concentran
principalmente en los fonemas /e/ y /o/. Segun el analisis contrastivo del siste-
ma vocalico del chino y del espafiol realizado por Lu (1991: 59), el fonema /e/
en chino solo aparece en el diptongo [ei], lo que provoca que algunos estudian-
tes chinos, especialmente aquellos del norte del pais, tiendan a pronunciar
el diptongo espafiol [ei] como [ei] en chino. Comparemos el espectrograma
estandar de [e] con el del error [e]]:

s 0.6 0.7 L] |

Sl

/e/-estandar! peine /e/-[ei] (M1)

' Fuente: http://liceu.uab.es/~joaquim/phonetics/fon_anal_acus/castella_analisi/cast_vo-

cales_acust.html
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Las vocales se caracterizan principalmente por los formantes (Kong, 2015:
75). Al ver los formantes de la vocal /e/ en los espectrogramas, observamos
que el segundo espectrograma presenta una transicion evidente de [e] a [i],
especialmente en F2 y F3. Consideramos que este error de pronunciacion se
debe a la interferencia del chino mandarin. A diferencia del espafiol, los dip-
tongos en chino no son combinaciones de vocales fuertes y débiles. Segun
Qian (2001: 95-96), en chino, los diptongos son sonidos dinamicos en los que la
apertura de la boca cambia progresivamente de mayor a menor, deslizdndose
de una vocal principal hacia otra, como en [ai], [ei], [0v], etc. Sin embargo, el
trayecto articulatorio de estos sonidos no alcanza los puntos de articulacion de
[i]y [u]. Usar las transcripciones «i» y «u» para representar el destino de estos
movimientos articulatorios es simplemente una convencidn practica, pero no
implica que sean la suma de dos vocales separadas. Por eso, consideramos que
se trata de un error causado por la interferencia de la lengua materna.

Otro error frecuente es la pronunciacion de /e/ como [3], error que apare-
ce en la silaba [en] de la palabra ‘contento’. Veamos el espectrograma de [an]:

0.2445|

0.04793)|

-0.1739|
5000 Hz!

3207 Mzf-ser v

contento [e]-[a] (M7)

Observamos que este presenta diferencias significativas con el espectro-
grama estandar, particularmente en el segundo y tercer formante, cuyos valores
si muestran diferencias sustanciales con respecto a la pronunciacion estandar.

Formante [e] [a]
F1 (Hz) 524 502
F2 (Hz) 1303 2292
F3 (Hz) 2642 3366

Tabla 2. Comparacion entre [e] y [3]
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La combinacién «vocal + [n]» es un aspecto clave en la ensefianza de la
pronunciacion del espafiol y, por ello, en algunos manuales se presenta como
un tema especifico’. Entre estas combinaciones, [en] es especialmente pro-
penso a errores, ya que los alumnos suelen pronunciarla como [an] e [in] debi-
do a la interferencia del chino o del inglés.

Pasemos ahora a los problemas de pronunciacion de la vocal /o/. En la
muestra, casi el 90% de los errores consisten en pronunciar /o/ como [au],
como muestran estos espectrogramas:

0.7065]

T

VYRTY

il

HGO; ik

-
kol
/o/ estandar contento /o/-[suli& (M23)

La vocal /o/ es un fonema redondeado, lo que significa que su correcta
articulacion requiere que los labios se proyecten hacia adelante en forma re-
donda. Los estudiantes pueden descuidar la colocacién de los labios y terminar
pronunciando /o/ como [au]. Este error es especialmente frecuente cuando
/o/ aparece después de consonantes con un grado de apertura menor, como
las dentales y las alveolares. Ademas, el diptongo [au] es muy comun en chino
y en inglés, lo que sugiere que la interferencia de estas lenguas puede estar
contribuyendo a este tipo de error en los estudiantes chinos.

3.2 Oposicion entre consonantes oclusivas sordas y sonoras

La oposicidn entre las consonantes oclusivas sordas y sonoras del espa-
fiol representa una de las principales dificultades de pronunciacidn para los
estudiantes chinos, ya que en chino mandarin no existe la oposicién entre con-
sonantes sordas y sonoras. En su lugar, la distincion se basa en la presencia o
ausencia de aspiracion (/p"t"k"/) (Lu, 1991).

2 Como en Espafiol Moderno |, p. 69.
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Oclusiva sorda Oclusiva sonora Ald6fono fricativo

/b/
Dental [t/ /d/ (6]
Velar /k/ /8/ [v]

Bilabial /p/

Tabla 3. Consonantes oclusivas en espafiol

Un método preciso para analizar la produccidn de consonantes sordas y
sonoras es la medicion del tiempo de inicio de la sonoridad (VOT). El VOT se
refiere al tiempo que transcurre entre la apertura de la cavidad bucal tras el
cierre oclusivo y el comienzo de la vibracidn de las cuerdas vocales (Hualde,
2005). Si la posicidn de la lengua en una oclusiva sorda es cercana a la de la vo-
cal siguiente, la apertura de la oclusidn va seguida inmediatamente por la vo-
cal, resultando en un VOT de valor cero. Si la distancia entre la oclusiva sorda
y la vocal es mayor, la vocal no puede iniciarse de inmediato tras la apertura
de la oclusiodn, lo que hace que las cuerdas vocales no vibren en el momento
preciso, generando un VOT de valor positivo. Por el contrario, en las oclusivas
sonoras, las cuerdas vocales comienzan a vibrar antes de la apertura de la
oclusién, por lo que la vibracién continda en la vocal siguiente, resultando en
un VOT de valor negativo (Bao y Lin, 2014). Cuanto mayor sea el VOT, mas sor-
da y cerrada se percibird la consonante (Marrero Aguiar, 2011). Dado que la
percepcién auditiva de los investigadores no siempre permite una distincidn
precisa, la medicion del VOT a través del analisis espectrografico nos permite
determinar con exactitud si un sonido es sordo o sonoro.

En la tabla 4° se recogen los errores de pronunciacion de las consonantes
sordas y sonoras por parte de los estudiantes, a partir del analisis del VOT en
los espectrogramas:

* Los resultados de esta tabla se basan en la segunda parte del texto de lectura. Como las

grabaciones correspondientes a los participantes M4 y M21 estan ausentes en esta sec-
cion, el nimero total de muestras validas es de 24.
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Si una oclusiva sorda presenta un VOT negativo, podemos determinar
que ha sido sonorizada. Si una oclusiva sonora tiene un VOT positivo, pode-
mos concluir que ha sido ensordecida. Ademas, si el al6fono fricativo de una
oclusiva sonora muestra una barra de explosion en el espectrograma, signifi-
ca que el sonido no ha sido correctamente fricativizado y se ha pronunciado
como una oclusiva en su lugar.

En las tablas 5y 6 se muestra la clasificacién de los errores:

Posicién en la . Frecuencia Proporcion
Fonema palabra Frecuencia Y 1 @i
Inicial Sonorizacion 2 8,3%
/o/ Sonorizacion 8 33,3%
Medial
Fricativizacion 1 4,2%
Inicial Sonorizacion 3 12,5%
1t/
Medial Sonorizacion 9 37,5%
Inicial Sonorizacion 1 4,2%
/k/
Medial Sonorizacion 3 12,5%

Tabla 5. Clasificacién de errores en la pronunciacién de oclusivas sordas

5 Posicion en la q Frecuencia Proporcion
Fonema Aléfono palabra Frecuencia B Eer & s
Ensordecimiento 1 4,2%
[b] Inicial (/b/) Nasalizacion 3 12,5%
/b/ Fricativizacion 1 4,2%
Oclusivizacién 13 54 2%
sonora 2l
[B] Medial (/b/)
Oclusivizacién
sorda 1 4,2%

* Proporcion de error = Frecuencia de error / Muestra valida (24).
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Ensordecimiento 4 16,7%
Nasalizacion 6 25%
[d] Inicial (/d/)
Lateralizacion 1 4,2%
/d/
Fricativizacion 1 4,2%
Oclusivizacion
sonora 12 Sl
[a] Medial (/d/) I
Oclusivizacién
sorda 1 4.2%
Ensordecimiento 3 12,5%
[g] Inicial (/g/) Nasalizacion 4 16,7%
/g/ Fricativizacion 3 12,5%
Oclusivizacién
4 sonora 1z o0%
[v] Medial (/g/) T
clusivizacion
sorda 5 20,8%

Tabla 6. Clasificacién de errores en la pronunciacién de oclusivas sonoras
y sus aloéfonos fricativos

A partir de los datos analizados, hemos clasificado los errores en tres cate-
gorias principales:

a. Sonorizacién de consonantes sordas y ensordecimiento de consonantes
sonoras

En la muestra, se registraron 27 casos de sonorizacion de consonantes
sordasy 8 casos de ensordecimiento de consonantes sonoras. Los datos mues-
tran que la sonorizacién de las oclusivas sordas ocurre con mayor frecuencia
que el ensordecimiento de las sonoras. Sin embargo, es importante consi-
derar que las consonantes sonoras tienen aléfonos fricativos, y en el texto
de las grabaciones, las oclusivas sonoras aparecen con menos frecuencia que
las oclusivas sordas. Si analizamos Unicamente la sonorizacion de oclusivas
sordas en posicidn inicial de palabra, encontramos 6 casos, lo que es menos
frecuente que el ensordecimiento de consonantes sonoras. Los otros 21 casos
de sonorizacién de consonantes sordas ocurrieron en posicion intervocalica
dentro de la palabra.
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Seglin Bao y Lin (2014: 149), durante el proceso de la pronunciacion, las
oclusivas sordas en silaba dtona pueden verse afectadas por la vocal preceden-
te y llegar a pronunciarse como sonoras. Sin embargo, esto se debe a la conti-
nuidad de la vibracidn de las cuerdas vocales en la vocal anterior y no implica
una verdadera sonorizacion. Algunos alumnos alargaron la duracién de las vo-
cales, lo que intensifico este fendémeno. Aqui se muestra una comparacion es-
pectrografica de la /t/ en su pronunciacién sorda y en su variante sonorizada:

Barra de explosion Barra de explosion
[t] VOT=0 (M12) [t]-sonorizada VOT=-89 (M22)

Al observar los espectrogramas, en la [t] sonorizada notamos claramente una
linea horizontal de baja frecuencia antes de la barra de explosion, lo que indica que
las cuerdas vocales ya estaban vibrando antes de la liberacion de la oclusion.

En cuanto al ensordecimiento de consonantes sonoras, ademas de la fal-
ta de conciencia clara sobre la oposicion sordo-sonoro, creemos que la inter-
ferencia de la lengua materna también juega un papel importante. En chino
mandarin, las oclusivas no aspiradas siempre se pronuncian como sordas (Bao
y Lin, 2014: 149). Aqui se presenta la comparacidn espectrografica de la /g/ en
su pronunciacién estandar y en su variante ensordecida:

Barra de explosion Barra de explosion
/g/ VOT=-133 (M8) /g/ ensordecida VOT=28 (M23)
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b. Nasalizacién de las oclusivas sonoras

A través de la observacion de los espectrogramas correspondientes a las
consonantes oclusivas, se ha detectado que, en algunas muestras, antes de
la barra de oclusion no aparece una banda sonora baja caracteristica de la vi-
bracion de las cuerdas vocales, sino un patrén parecido a los sonidos nasales,
como se muestra en el siguiente espectrograma. La nasalizacién de las oclusi-
vas sonoras representa un gran porcentaje entre los tipos de errores de pro-
nunciacion registrados, por lo que merece especial atencién.

Barra de explosion
[b] (M10)

Como se ha mencionado anteriormente, en el mandarin estandar los so-
nidos oclusivos no aspirados son sordos. Por ello, se puede suponer que este
tipo de error se debe a que los estudiantes no dominan adecuadamente la téc-
nica articulatoria de las consonantes sonoras y tratan de producir la sonoridad
a través de la nasalizacion.

c. Falta de fricatizacién de los aléfonos de las oclusivas sonoras

Los errores en la produccidn de los aléfonos representaron el 62% del
total de errores observados en la pronunciacién de las oclusivas sonoras. Com-
paramos los espectrogramas de los aléfonos fricativos correctamente pronun-
ciadas y las que han sido producidas como oclusivas:

B](M3)  [6](M19)
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Barra de explosion Barra de explosion Barra de explosion
[B] oclusivizada (M15)  [d] oclusivizada (M18) [v] oclusivizada (M18)

Al comparar los espectrogramas, se observa claramente que en la fila su-
perior, correspondiente a las fricativas correctamente articuladas, no aparece
la barra de explosion tipica de una oclusiva, mientras que en la inferior, don-
de las fricativas se han pronunciado como oclusivas, la barra de explosion es
evidente. Dado que la representacidn ortografica de los aléfonos no cambia y
que estos sonidos no afectan al significado de la palabra, los estudiantes no los
consideran relevantes en la practica comunicativa. Como consecuencia, la rea-
lizacion oclusiva de fricativas sonoras se convierte en uno de los errores mas
frecuentes en la produccidn fonética de los estudiantes.

3.3 Errores en la produccion de rasgos suprasegmentales

3.3.1 El acento

El acento en espafiol esta relacionado con factores como el tono, la inten-
sidad y la duracién (Navarro y Merin, 2004: 257). La tabla 7 presenta los errores
de los alumnos en la pronunciacién de la acentuacion léxica:

Distribucion de errores Frecuencia Proporcién de error®
estudiante 1 3,85%
suntuoso 2 7,7%
europeo 4 15,4%
pingliino 1 3,85%
peine 7 26,9%

Tabla 7. Errores de acentuacién léxica

5 Proporcion de error = Frecuencia de error / Muestra valida (26).
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Observamos que las dos palabras con mayor porcentaje de errores son
‘europeo’ y ‘peine’. Ambas presentan vocales adyacentes, pero con una es-
tructura silabica diferente: en ‘europec’, las vocales /e/ y /o/ son dos vocales
fuertes, lo que implica que pertenecen a silabas distintas, formando, por lo
tanto, un hiato, mientras que en ‘peine’, /e/ e /i/ forman un diptongo, en el
que la vocal fuerte /e/ actia como nucleo sildbico. Veamos los siguientes es-
pectrogramas:

‘europeo’, con el acento ‘europeo’, con el acento
en «pe» (M2) en «ro» (M22)

‘peine’, con el acento ‘peine’, con el acento
en «e» (M3) en «i» (M23)

Al comparar los dos grupos de espectrogramas, observamos que, tanto
en la frecuencia como en la intensidad y la duracidn, la silaba ténica general-
mente presenta valores mas altos que la silaba atona. En ‘europeo’ la acentua-
cion debe recaer en la «pendltima silaba» («pe»). Los alumnos cometieron el
error de desplazar el acento a «ro», probablemente debido a una interpreta-
cion erronea de la secuencia «eo» como un diptongo. En ‘peine’, la combina-
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cidn «ei» constituye un diptongo, por lo que la acentuacidn debe recaer en la
vocal fuerte [e]. No obstante, muchos estudiantes marcaron el acento en la
vocal débil [i]. Esto sugiere una comprensidn insuficiente de la estructura de
los diptongos e hiatos en espariol.

3.3.2 La entonacion

La unidad basica de la entonacién es el grupo fonico, definido como el
segmento del habla comprendido entre dos pausas (Quilis, 1998: 76). La seg-
mentacion en grupos fénicos esta estrechamente relacionada con factores
sintacticos y pragmaticos (Navarro y Merin, 2004: 274). El tono es el principal
factor determinante de la entonacion (ibid. 270).

La tercera parte del texto de lectura fue disefiada para evaluar la ento-
nacién de los estudiantes, que incluye diversos tipos de construcciones sin-
tacticas, como oraciones enunciativas, coordinadas, disyuntivas, interrogativas
parciales, oraciones de relativo, etc. En la siguiente tabla se presentan los erro-

res de entonacion observados en las muestras:

Distribucion de errores Frecuencia Proporcion de error®
1) Al pan, pan, y al vino, vino. 3 11,5%
1) Al pan, pan, y al vino, vino. 3 11,5%
4) En esa delegacion habia empresarios peruanos, 15 57 7%
ecuatorianos, costarricenses y brasilefios. 1o
4) En esa delegacion habia empresarios peruanos, 14 53.8%
ecuatorianos, costarricenses y brasilefios. s
4) En esa delegacion habia empresarios peruanos, 4 15.4%
ecuatorianos, costarricenses y brasilefios. e
5) Platero es pequefio, peludo, suave. 6 23,1%
5) Platero es pequefio, peludo, suave. 13 50%
10) é¢Qué carreras escogerdn los jovenes? ¢las de
~ X 6 23,1%
cuatro afios o las de cinco?
10) ¢Qué carreras escogeran los jovenes? ¢las de
- . 1 3,8%
cuatro afios o las de cinco?
10) ¢Qué carreras escogeran los jévenes? ¢ Las de cuatro
~ . 6 23,1%
afios o las de cinco?

Tabla 8. Errores de entonacion

¢ Proporcidn de error = Frecuencia de error / Muestra valida (26)
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La primera oracidn se divide en cuatro grupos entonativos. En la pronun-
ciacién estandar, los grupos 1y 3 presentan entonacién ascendente, mientras
que los grupos 2 y 4 presentan entonacidn descendente. En la muestra, el
error mas frecuente es la caida de la entonacién en los grupos 1y 3, cuando
deberia mantenerse ascendente. La cuarta y la quinta oracién son estructu-
ras coordinadas, donde se concentran la mayoria de los errores de entona-
cién. La diferencia entre ellas es que la cuarta presenta una enumeracion
completa, donde los elementos coordinados muestran una entonacién des-
cendente, excepto el penultimo elemento antes de la conjuncion «y», que
presenta una entonacién ascendente; mientras que la quinta corresponde a
una enumeracién incompleta, y todos los elementos coordinados mantienen
una entonacién descendente (Quilis, 1998: 81). Comparamos los siguientes
espectrogramas:

Plateroes pequefio, peludo, suave Platero es pequefio, peludo, suave
‘ 7 .2 ‘ 7 .z
peludo’, con entonacidn peludo’, con entonacidn
descendente (M7) ascendente (M1)

Observamos que, en el espectrograma de la derecha, la palabra ‘pe-
ludo’ presenta una subida de tono. Este tipo de error se debe a que los
estudiantes no estan familiarizados con las oraciones yuxtapuestas, ya que
este tipo de estructuras es menos comun que las coordinaciones con nexos
en los manuales.

La décima oracidn, «¢Qué carreras escogeran los jovenes? éLas de cuatro
afnos o las de cinco?», se divide en dos partes: una interrogativa disyuntiva y
la otra interrogativa parcial. En las interrogativas parciales, la entonacién des-
ciende al final de la oracidn y, en las interrogativas disyuntivas, la entonacién
sube antes de la conjuncién «o» y desciende al final. Observemos los siguien-
tes espectrogramas:
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Entonacion incorrecta

En el espectrograma de abajo notamos que el alumno lee las dos partes
con entonacién ascendente, lo que indica que no tiene un conocimiento sufi-
ciente de las reglas de entonacidn en oraciones interrogativas.

Estos errores ponen de manifiesto, en el ambito de la ensefianza de LE,
la necesidad de prestar especial atencion a la estrecha interrelacién entre la
estructura sintdctica y la entonacion. Resulta fundamental evitar que los estu-
diantes perciban la sintaxis y la fonética como componentes independientes del
proceso de adquisicidn lingtiistica, fomentando en su lugar una comprension in-
tegral que les permita reconocer y aplicar de forma consciente la corresponden-
cia entre la organizacidn sintactica y la realizacidon fonética en la lengua meta.

4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES DIDACTICAS

A través del analisis experimental, hemos observado que, en el proceso
de aprendizaje fonético del espafiol, los estudiantes pueden presentar difi-
cultades tanto en el nivel segmental como en el suprasegmental. En cuanto
a las vocales, los principales problemas radican en la produccién inexacta de
/e/ y /o/. Para la pronunciacién de las consonantes, la mayor dificultad es la
distincidn entre las oclusivas sordas y sonoras. Y en el nivel suprasegmental
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los errores mas frecuentes estan relacionados con la acentuacién y la ento-
nacion.

Basandonos en los andlisis anteriores, proponemos cuatro recomenda-
ciones didacticas para abordar estas dificultades.

1. Reforzar la ensefianza de las reglas de pronunciacién y complementar
con conocimientos fonéticos. Los estudiantes suelen centrar su aten-
cion en la imitacidn auditiva y tienden a ignorar las reglas de pronun-
ciacion. Por eso, es necesario enfatizar la importancia de las reglas, ya
que la percepciéon auditiva por si sola no siempre es precisa, lo que
puede llevar a errores sistematicos. Ademas, es necesario disefar acti-
vidades did4cticas que favorezcan la conciencia de la relacién entre sin-
taxis y fonética, apoyandose en herramientas tecnoldgicas como Praat
para proporcionar retroalimentacion visual y auditiva.

2. Fomentar el entrenamiento simultaneo de la produccion y la percep-
cion auditiva en el proceso de adquisicion fonética. El desarrollo de
la sensibilidad auditiva no solo optimiza la capacidad del estudiante
para identificar con precisién los rasgos fonéticos del espafiol, sino que
también facilita una produccion articulatoria mds exacta y adecuada,
contribuyendo asi al logro de una pronunciacién mas natural y eficaz.

3. Evitar la transferencia negativa de la lengua materna y de la segun-
da lengua, que es el inglés. Dado que la mayoria de los estudiantes
universitarios comienzan a estudiar el espafiol desde un nivel inicial,
es natural que recurran a su conocimiento del chino y el inglés como
referencia para la pronunciacion. La capacidad de establecer corres-
pondencias entre lenguas es una habilidad valiosa en el aprendizaje de
idiomas, que es transferencia positiva. Sin embargo, en algunos casos,
el uso excesivo de patrones fonéticos de la lengua materna o de otro
idioma extranjero puede llevar a la fosilizacidn de errores.

4. Integrar tecnologias de inteligencia artificial y recursos multimodales en
la ensefianza basica del espafiol. Las herramientas tecnoldgicas basadas
en IA, como los asistentes de pronunciacion o las plataformas de reco-
nocimiento de voz, permiten una practica personalizada y auténoma, lo
que puede mejorar significativamente la correccién fonética. Asimismo,
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la combinacién de estimulos auditivos y visuales facilita una represen-
tacion mds completa y eficaz de los fendmenos fonéticos. La incorpo-
racién de estos recursos contribuye a crear un entorno de aprendizaje
mas interactivo, adaptado a las necesidades individuales y alineado con
los avances metodoldgicos actuales en la ensefianza de ELE.

Durante el proceso experimental, se ha garantizado el rigor metodoldgico
y la validez de los datos obtenidos. No obstante, esta investigacidon presenta
ciertas limitaciones, tales como la presencia de ruido en algunas muestras de
grabacion. Ademads, el presente trabajo ofrece un analisis general de los erro-
res de pronunciacion, por lo que algunos fendmenos requieren un estudio mas
profundo, lo que constituye un punto de partida para futuras investigaciones
orientadas a comprender con mayor precision los procesos de adquisicion fo-
nética del espafiol por parte de los estudiantes sinohablantes.
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ANEXO

Texto de lectura

A. Lea las siguientes palabras

estudiante suntuoso europeo pliego pingtino
contento Uruguay peine biombo autobus
bebida dato ciudad cuello guapo

B. Lea las siguientes palabras

pasa/basa supe/sube tos/dos nata/nada
cama/gama saca/saga
hacia/hacia hoy/oi rey/rei vais/pais

C. Lea las siguientes oraciones

. Al pan, pan, y al vino, vino.
. Joaquin, sube de prisa al décimo piso donde te esta esperando el decano.

. Pregunta a los chicos addnde van tan apurados.

5 W N R

. En esa delegacidn habia empresarios peruanos, ecuatorianos, costarricen-
ses y brasilefios.

wu

. Platero es pequefio, peludo, suave.

6. Abri el diccionario y encontré, en la pagina correspondiente, la palabra
que buscaba.

7. Estoy ocupado. {Me puede volver a llamar dentro de media hora?
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8. Si te sientes mal, ¢ por qué no vas al hospital, que esta al lado de tu casa?

9. Veo que aqui hay varias mochilas. ¢ Cual es la tuya, Fernando?

10. ¢Qué carreras escogeran los jovenes? éLas de cuatro afios o las de cinco?

D. Lea el siguiente texto

Los especialistas en educacion consideran que las vacaciones de verano son
demasiado largas para los alumnos y creen que en ellas los nifios no deben per-
der las costumbres adquiridas durante el curso. Lo cierto es que los nifios tienen
mucha capacidad de aprender y absorben conocimientos con rapidez. Asi que hay
que aprovechar esta capacidad, intentando que las vacaciones sean también Utiles
desde el punto de vista educativo.
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